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REIS, Callyne de Moura. Clube de Ciéncias numa perspectiva decolonial: Implementagao
no Colégio Estadual Integragdo/Itabata-BA. Orientadora: Débora Schmitt Kavalek. 2026.
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RESUMO

A presente dissertagdo investiga a implementa¢do do Clube de Ciéncias “CEI INOVAR” no
Colégio Estadual Integracao, localizado em Itabata, municipio de Mucuri, Bahia, analisando
em que medida suas acdes contribuem para a aprendizagem em Ciéncias sob uma perspectiva
decolonial. O estudo parte do entendimento de que o avango cientifico e tecnologico, embora
traga beneficios para a sociedade, também pode reforgar desigualdades e perspectivas
eurocentradas na producao e difusao do conhecimento cientifico. Nesse contexto, iniciativas
educativas como os Clubes de Ciéncias tornam-se espagos relevantes para promover a
alfabetizacdo cientifica critica, o protagonismo estudantil e a valorizacdo de saberes locais. A
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater explicativo, desenvolvida por meio de um
estudo de caso. Como procedimentos metodologicos, foram realizados levantamento
bibliografico, acompanhamento de cinco encontros do Clube de Ciéncias e aplicacdo de
questionarios aos estudantes participantes (clubistas), ao professor de Quimica responsavel e
aos monitores, licenciandos em Ciéncias da Natureza. A analise dos dados foi realizada com
base na Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2016). Os resultados indicam que o Clube
de Ciéncias, criado em 2024, promoveu atividades experimentais, discussdes sobre cientistas
historicamente invisibilizados, uso de materiais alternativos e atividades investigativas que
aproximaram o ensino de Ciéncias da realidade sociocultural dos estudantes. Embora a
compreensdo do conceito de decolonialidade ainda estivesse em processo de construcdo,
observou-se avango no pensamento critico, no interesse pelas Ciéncias da Natureza e na
valorizagdo de diferentes formas de conhecimento. Além disso, os monitores relataram
amadurecimento profissional e pedagogico, enquanto o professor responsavel destacou o
potencial transformador do Clube para o ensino de Ciéncias. Conclui-se que o Clube de
Ciéncias “CEI INOVAR?” constitui um espago promissor para o desenvolvimento de praticas
educativas contextualizadas, dialogicas e alinhadas a perspectiva decolonial, contribuindo para
fortalecer a articulacao entre universidade, escola e comunidade.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Divulgacdo da Ciéncia; Protagonismo estudantil;

Articulacdo entre educacdo basica e ensino superior; Interculturalidade.



REIS, Callyne de Moura. Science Club from a decolonial perspective: Implementation at the
Integracdo State School/Itabata-BA. Advisor: Débora Schmitt Kavalek. 2026. Dissertation
(Master's Degree in Science and Sustainability) — Universidade Federal do Sul da Bahia,
Teixeira de Freitas, 2026.

ABSTRACT

This dissertation investigates the implementation of the “CEI INOVAR” Science Club at
Colégio Estadual Integracao, located in Itabata, in the municipality of Mucuri, Bahia, analyzing
the extent to which its activities contribute to science learning from a decolonial perspective.
The study is based on the understanding that scientific and technological advancement, while
bringing benefits to society, can also reinforce inequalities and Eurocentric perspectives in the
production and dissemination of scientific knowledge. In this context, educational initiatives
such as Science Clubs become important spaces for promoting critical scientific literacy,
student agency, and the appreciation of local knowledge. The research is characterized as
qualitative and explanatory in nature, conducted through a case study. Methodological
procedures included a literature review, observation of five Science Club meetings, and the
administration of questionnaires to participating students (club members), the responsible
chemistry teacher, and the monitors, who are undergraduate students in Natural Sciences. Data
analysis was conducted based on the Content Analysis proposed by Bardin (2016). The results
indicate that the Science Club, created in 2024, promoted experimental activities, discussions
about historically marginalized scientists, the use of alternative materials, and investigative
activities that brought science education closer to the students’ sociocultural reality. Although
the understanding of the concept of decoloniality was still in the process of development,
progress was observed in critical thinking, interest in the Natural Sciences, and the appreciation
of different forms of knowledge. Furthermore, the student mentors reported professional and
pedagogical growth, while the supervising teacher highlighted the Club’s transformative
potential for science education. It is concluded that the “CEI INOVAR” Science Club
constitutes a promising space for the development of contextualized, dialogic educational
practices aligned with the decolonial perspective, contributing to strengthening the connection
between the university, the school, and the community.

Keywords: Science education; Science dissemination; Student leadership; Articulation

between basic education and higher education; Interculturality.
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APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Eu, Callyne de Moura Reis, tenho 23 anos, sou uma mulher negra, cisgénero e amante
da natureza e dos estudos. Venho de uma jornada de estudos muito gratificante, na qual cursei
o Ensino Fundamental II em escola particular com bolsa 100% integral e o periodo do Ensino
Médio fui para uma escola publica. Estes dois momentos da minha vida foram cruciais para que
eu definisse algumas coisas que eu queria para meu futuro, assim com minha insercao e
permanéncia na universidade, que foi uma escolha totalmente consciente, pois eu sempre soube
que queria cursar um curso de Graduagdo, uma Pos-Graduagao e assim por diante.

Eu, literalmente, escrevia num papel a ordem cronoldgica e linear desses
acontecimentos. Apesar de ndo ter sido/ser de forma linear, tentei tragar o meu caminho até
aqui, abragando as oportunidades e ndo descartando as possibilidades. Nessa caminhada,
comecei a gostar dos estudos, ter interesse, curiosidade e pesquisar sobre assuntos que nao
entendia muito bem ou que tinha afinidade, até porque ¢ preciso conhecer o desconhecido, e
gragas aos incentivos da familia e as tecnologias, esse trajeto se tornou muito prazeroso. Isso
carrego comigo até os dias de hoje.

Minha entrada na universidade foi pelo processo seletivo dos Colégios Universitarios
(CUNI), pela Universidade Federal do extremo Sul da Bahia (UFSB), no curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias durante a pandemia no ano de 2020. Entdo, todo o processo, desde
a selecdo até as aulas, foi de forma remota. Foi gratificante concorrer a esse processo seletivo,
pois foi uma oportunidade de ingressar na universidade que pretendia e em um curso que
tinha/tenho afinidade, mesmo sendo atravessada pelo pensamento de que eu deveria mudar de
curso e partir para a area da educagdo, por meio da licenciatura.

No decorrer dos primeiros quadrimestres, de forma remota, tive o contato com
disciplinas diversas e fui me encontrando. Sempre consegui me adaptar as disciplinas na época
da escola, devido a curiosidade, e, na universidade, ndo foi diferente. Nessa aventura, que € o
aprendizado, eu me encontrei na area da pesquisa, em areas correlatas do meu curso de
formagdo. Isso me permitiu ver a vastiddo que o mundo académico dispde.

Como, por exemplo, durante a graduagao € possivel participar de projetos de monitorias,
de Iniciacdo Cientifica e extensdo, assim como o desenvolvimento de atividades culturais,
esportivas e a participagdo em eventos cientificos académicos, tanto da prdopria universidade,
quanto de outras universidades. Essa visdo eu pude obter, através da professora Débora Schmitt

Kavalek, que estava chegando a universidade naquela época. Ela me apresentou um leque de



oportunidades ¢ me mostrou a area da educacdo como algo extremamente prazeroso e
gratificante, e eu me permiti.

Era algo que eu queria, mas ndo sabia como alcancar, pois ndo imaginava e nao sabia
que um bacharel era apto a lecionar a partir do momento em que este complementa sua
formagdo, por meio de uma pos-graduagdo, segunda graduacdo ou complementagdo
pedagogica. As agdes que o mundo académico nos dispde, eu queria ter a oportunidade de fazer
parte e tive o privilégio de participar de algumas delas. No meu 6° quadrimestre, ainda de forma
remota, me integrei a monitoria académica do Componente Curricular ‘’Processos Quimicos
da Matéria Inorganica’’, como bolsista, e foi uma experiéncia de imersao a docéncia, ao
planejamento e a tecnologia.

A monitoria foi base para o artigo cientifico ’Webfolios através da ferramenta
colaborativa Padlet: (re)adaptagdes na area de quimica no Ensino Superior durante a
pandemia’’, no qual sou co-autora. O mesmo foi submetido para apresentacdo oral no XXI
Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), evento cientifico-académico de muito
prestigio, e ainda foi publicado nos anais do evento. Também foi possivel publicar este trabalho
como capitulo no livro cientifico ‘’Reflexdes Sobre Educacio e Ensino: Saberes e praticas em
diferentes cendrios’’ da editora Bagai.

A produg¢do do meu trabalho conclusdo de curso (TCC) ocorreu no meu 7° quadrimestre
e tem como titulo “’Ser mulher, professora e cientista: Representacdes Sociais das Mulheres no
Curso de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias na UFSB’’, em que investigo qual ¢ a

representacao social das docentes do curso de graduagdo no qual cursei. Durante a coleta de
dados da pesquisa e na elabora¢do dos resultados, podemos perceber que existe mais de uma
representacdo social que influencia e molda essas docentes. Nessa pesquisa, tive ideias que
achei que ndo conseguiria colocar em pratica, e foi muito gratificante perceber que consegui.
Hoje, em 2025, esse trabalho foi publicado na Revista Internacional de Educacao
Superior. No meu 8° quadrimestre, passei a fazer parte do projeto de extensao ‘’Didlogos entre
Satde e Ambiente: as licdes das enchentes em uma abordagem inclusiva’’ como bolsista e
coordenadora adjunta. Este projeto envolveu pesquisa sobre a temadtica, planejamento,
elaboragdo e producao, consistindo em abordar quais foram as consequéncias das enchentes
que ocorreram no extremo Sul da Bahia e no norte de Minas Gerais em 2021, com enfoque nas
doencas, através da criagdo de materiais audiovisuais com traducdo em Libras.

Pretende-se disponibilizar a todas as escolas de Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio

dos municipios do Sul e Extremo Sul da Bahia, e isso inclui escolas quilombolas e indigenas,

escolas no/do campo e localizadas em regides ribeirinhas. Através de uma abordagem ludica, o



trabalho também tem potencial de alcangar todos os publicos. Apos essas vivéncias relatadas,
chego ao final da graduacdo e me deparo com o processo seletivo para ingressar no Mestrado
Académico do Programa de Pos-Graduagao em Ciéncias e Sustentabilidade (PPGCS), também
na UFSB.

Entdo, abracei essa oportunidade, em meio aos preparativos para colar grau, estava a
elaborar um projeto de pesquisa para participar dessa selecdo. Em novembro de 2023 foi a
minha colacdo de grau e, em meio a todos esses eventos, ja tinha feito minha inscricao e
submetido meu projeto de pesquisa na selegdo. Alguns meses depois, estava eu passando por
todos os tramites desse processo seletivo. Com éxito e muita persisténcia, ingressei no
mestrado.

Em meio aos estudos, ndo ¢ uma escolha facil, mas reconheco que sou uma mulher
muito privilegiada pela familia que tenho, pois, desde criangca meus pais viam os estudos como
algo transformador. Eu venho de familia pobre, mas, nunca me faltou o que comer, o que vestir
e at¢ mesmo o que escolher. Meus pais, mesmo com toda dificuldade e aperto,
seguraram/seguram na minha mao e dizem: °V4 estudar! A gente ajeita as coisas, vamos
remando’’.

Sou privilegiada pelo fato de ter estudado a graduagdo inteira com bolsas e auxilios da
universidade e ndo ter precisado largar tudo para ter que trabalhar fora, ou trancar o curso, ou
até mesmo desistir dessa nova vida. Ao ingressar no mestrado, sou estampada novamente com
essa situacdo: trabalho externo. Mas onde? Infelizmente, o diploma de bacharel ndo lhe
oportuniza como deveria.

Novamente, meus pais ndo me deixaram desistir, e nesse meio tempo houve duas
selecdes para concessdo de bolsas para o mestrado ao qual eu participei, mas para aquele
momento entendo que ndo era pra ser. Até que consegui ser aprovada na terceira selegdo, a qual
¢ provida até o momento que escrevo essa apresentacao, pela Coordenacao de Aperfeigoamento
de Pessoal em Nivel Superior (CAPES).

Todas essas vivéncias até aqui, as interagdes com a turma do mestrado, os colegas que
fiz, estes levarei também ao longo dessa vida. Sem contar as vivéncias pessoais, surpresas,
desafios e a possibilidade de amar de verdade (Ah, este Ultimo aspecto me traz uma paz
inexplicavel) apds 10 meses estando no mestrado.

A vida me trouxe muitas vivéncias, estes sdo apenas os mais vividos frequentemente e
posso dizer que ela me presenteou, assim como tem presenteado. E digo e repito: Como ¢ bom
viver! Mas ¢ melhor ainda quando se tem suporte, apoio e amor. Contudo, percebo que se

mantém em mim o desejo de continuar.



Chego a conclusao de que nao posso parar! Isso me faz entender e visualizar a carreira
académica (a partir do percurso do mestrado académico) como parte de mim. E quero continuar

agregando e produzindo conhecimento para sociedade como um todo.



1. INTRODUCAO

O desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia tem trazido grandes avangos para a
humanidade. Por outro lado, tem provocado mudangas drasticas na sociedade, como os impactos
ambientais, cada vez mais explorando intensivamente os recursos naturais; as mudang¢as no
mercado de trabalho, com a chegada da automacdo e algoritmos; e as alteragdes sociais e
culturais, influenciadas pelo acesso a tecnologia, transformando as interagdes entre as sociedades,
os modelos de consumo, a cultura de um povo e até mesmo as estruturas familiares. Segundo
Beninca e Jesus (2023, p. 25) a ideia de que os recursos naturais podem ser usados de forma
ilimitada e sem nenhum cuidado, levara toda a humanidade em direcdo a situagdes dramaticas.

Devido a essas mudangas, novos olhares s3o apresentados a sociedade. Precisamos ser e
colaborar para o desenvolvimento de cidadaos responsaveis e respeitosos com o meio ambiente,
onde todos estamos inseridos e vivemos. Assim como também precisamos reconhecer, valorizar

e trazer a publico a importancia das tradigdes culturais € o conhecimento diverso de cada povo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Ao estudar ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, das diversidades
e dos processos de evolugdo e manutencdo da vida, do mundo material — com seus
recursos naturais, suas transformacdes e fontes de energia — do nosso planeta no
Sistema Solar e no Universo e da aplicagdo dos conhecimentos cientificos nas varias
esferas da vida humana (Brasil, 2018, p. 325).

Segundo Moreira e Blaszko (2019), o Ensino de Ciéncias deve colaborar para que o
individuo conheca sobre si proprio e entenda a importancia de realizar, tendo como exemplo,
uma alimenta¢do adequada, a pratica de exercicios e a compreensdo e a¢ao da necessidade da
preservacao do meio ambiente, assim como outros atributos que estdo relacionados a vida e ao
meio ambiente.

Conforme Silva et al. (2017), a formacdo cientifica estd totalmente ligada ao
desenvolvimento social, politico e econdmico do pais, além de colaborar na formacdo de
cidaddos criticos e autonomos dentro do Ensino de Ciéncias. Neste contexto, diversas
abordagens tém sido aplicadas e desenvolvidas no Ensino de Ciéncias nos niveis fundamental
e médio, deixando claro a importancia da Ciéncia e Tecnologia na Educacdo Bésica. Nesse
sentido, o Ensino de Ciéncias deve contribuir para a formacgao de sujeitos criticos, capazes de
compreender e intervir nas realidades socioambientais em que estdo inseridos.

Assumimos, portanto, a relevancia da valorizacdo das experiéncias culturais e dos

conhecimentos prévios do publico-alvo, bem como, reconhecemos que a compreensdo dessas
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experiéncias e saberes sera mais eficaz quando as informacdes cientificas estiverem inseridas

em seus contextos sociais, econdomicos e politicos.

De acordo com Faria e Silva (2022, p. 16), alfabetizar cientificamente ¢ “uma
possibilidade de ajudar os alunos a entenderem o mundo em que estdo inseridos, trazendo a
possibilidade de avaliar intimeras situacdes que permitam a tomada de decisdes’’. Tal
perspectiva nos convida a pensar para além de uma simples apropriagdo da linguagem
cientifica, exige reconhecer os contextos, sentidos e usos sociais da ciéncia, o que abre
caminho para abordagens mais criticas e decoloniais no ensino.

A formacdo de sujeitos que compreendam a ci€ncia em sua historicidade, em suas
disputas de poder e em sua relagdo com os territdrios e os saberes tradicionais € parte
fundamental desse processo. Observa-se nas ultimas décadas o incentivo a popularizacdo da
ciéncia e divulgacdo cientifica no Brasil, através de politicas publicas.

A popularizagdo da ciéncia (PC) seria a apropriacao desses conhecimentos pelos
cidadaos, como resultado de uma divulgagao eficiente, que segundo os autores Motta-Roth e
Scherer (2016), a PC pode ser interpretada como uma relacdo entre o ambiente académico,
que sdo as instituicdes de pesquisas, universidades e etc., ¢ a sociedade de modo geral.
Entretanto, ainda hd uma grande parcela da populagdo brasileira que ndo tem acesso a
educacao cientifica.

A autora Angela Baalbaki (2014) conceitua a Divulgagio Cientifica (DC) da seguinte forma:
Pelas consideragdes tecidas, ¢ possivel dizer que um efeito de sentido de divulgacdo
cientifica ¢ construido como uma pratica necessaria a sociedade, como um bem
necessario, ora tomada como uma pratica redentora — visto que oferece informagoes

capazes de libertar o grande publico do obscurantismo —, ora como um mecanismo
de superagdo de falta de conhecimento cientifico (Baalbaki, 2014, p. 384).

Apesar disso, podemos perceber também que a DC, muitas vezes se limita a

disseminagdo de informagdes cientificas pelos meios de comunicacdo, o que resulta na

propagacao das ‘ fake news’’ € no negacionismo cientifico. Desse modo, existe uma urgéncia em

auxiliar na formagdo de cidaddos que possam desenvolver o raciocinio logico, estabelecer

conexdes entre os contetdos estudados e a sua realidade, questionar, refletir e debater diversos

temas com base nos conhecimentos adquiridos em diferentes contextos e espacgos. Logo,

possibilitara a participacao ativa nas decisoes que moldarao o futuro da sociedade.

Diante do exposto, torna-se essencial abordar a Educagdo em Ciéncias numa

perspectiva decolonial. A decolonialidade ou o movimento pos-colonial, de acordo com

Bernadino-Costa e Grosfoguel (2016), surge a partir de uma extensa rede de investigagdes

conduzidas por intelectuais latino-americanos em torno de um projeto de pesquisa denominado
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Modernidade/Colonialidade. No entanto, a decolonialidade ndo se limita apenas a um
empreendimento académico, mas principalmente representa uma pratica de resisténcia e
intervencao no contexto social.

Isso permitird compreender os processos de ensino que ocorreram na sociedade pos-
colonial, especialmente no que diz respeito a produgdo de conhecimento cientifico, que
historicamente favoreceu a perspectiva eurocéntrica, marginalizando outras visdes, em maioria
as vivéncias dos povos subalternizados. Essa hegemonia eurocéntrica na producdo de
conhecimento suprime outras formas de sabedoria intelectual, particularmente aquelas
provenientes de povos ndo europeus, considerados subalternos.

O conceito de Modernidade/Colonialidade, discutido por Quijano (2005), refere-se ao
processo historico por meio do qual a colonizagdo ndo apenas impds dominacao politica e
econdmica, mas também estabeleceu uma hierarquia epistemoldgica. Nesse contexto, a cultura e
os conhecimentos dos povos colonizados foram frequentemente suprimidos, enquanto a
perspectiva eurocéntrica passou a ser legitimada como referéncia dominante na producao do
conhecimento.

A partir desse entendimento, fica claro que os processos que conduzem a
decolonialidade t€ém como objetivo dar voz aos povos que, ao longo da historia, tiveram suas
narrativas, culturas e contribui¢des cientificas e tecnologicas silenciadas devido a dominacao
colonial. Esses processos capacitam esses povos a combater a discriminagdo e a buscar a
transformagdo social por meio do didlogo decolonial, promovendo a justica, a igualdade e a
diversidade de conhecimentos.

Também tem o proposito de trazer a luz saberes que, historicamente, foram
invisibilizados e subalternizados pelos processos de colonizagdo e pelas hierarquizagdes
epistemologicas estabelecidas pela modernidade ocidental. Nesse sentido, busca-se reconhecer e
valorizar conhecimentos produzidos em diferentes contextos culturais, sociais € historicos, que
por muito tempo foram marginalizados ou considerados inferiores diante do conhecimento
cientifico hegemodnico. Ao desafiar a logica da colonialidade, essa perspectiva propde a
ampliacdo do horizonte epistemologico, abrindo espago para outras formas de pensar, interpretar
e produzir conhecimento.

Assim, a decolonialidade orienta-se pela constru¢do de uma pratica educativa
comprometida com a emancipacdo epistémica, isto €, com a possibilidade de que diferentes
sujeitos e coletividades possam produzir, legitimar e compartilhar seus proprios saberes. Esse

movimento implica reconhecer que o conhecimento ndo ¢ unico nem universal, mas plural,
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situado e construido a partir de multiplas experiéncias e realidades.

Desse modo, a perspectiva decolonial envolve a consideragdo simultanea de diversas
formas de produg¢do de conhecimento, sendo estes cientificos, populares, tradicionais,
comunitario e ancestrais, valorizando o didlogo entre elas no processo educativo. Esse ¢, portanto,
o enfoque pedagogico da decolonialidade, que busca promover praticas educativas mais criticas,
inclusivas e socialmente comprometidas (Walsh, 2019; Mignolo, 2000, 2003; Quijano, 2005,
2014).

Porém, como afirma Francisco Jr (2007):

Na maioria das vezes quando falamos em Ciéncia, ¢ totalmente desconsiderada a
dimenséo de Ciéncia e tecnologia dos povos pré-colombianos, africanos, indigenas
etc. A supervalorizagdo de determinadas culturas - por exemplo, a europeia - em
detrimento de outras ¢ um ato discriminatério e que frequentemente nos passa
despercebido (Francisco Jr, 2007, p. 11).

Nesse contexto, observa-se que muitos estudantes da Educacdo Basica apresentam
dificuldades na aprendizagem das Ciéncias da Natureza, especialmente quando o ensino
permanece restrito a abordagens tradicionais que pouco dialogam com suas realidades
socioculturais.

Assim sendo, o Clube de Ciéncias ndo apenas busca alfabetizar cientificamente, mas
também criar espacos de didlogo entre saberes, desconstruindo a visdo hierarquizada e
eurocentrada da ciéncia e promovendo uma educa¢do em Ciéncias enraizada na realidade dos
alunos, seus contextos socioculturais e suas formas proprias de conhecer o mundo. Trata-se,
portanto, de uma pratica que assume a decolonialidade como eixo formativo, afirmando que a
ciéncia pode e deve ser ensinada a partir de multiplas referéncias, valorizando a pluralidade
epistémica e a autonomia intelectual dos sujeitos envolvidos.

Diante desse cendrio, esta pesquisa busca responder a seguinte questdo: em que medida
as agoes desenvolvidas no Clube de Ciéncias do Colégio Estadual Integracao, em Itabata/BA,
contribuem para a aprendizagem em Ciéncias a partir de uma perspectiva decolonial? Cuja
investigagdo ocorreu por meio da observacdo e acompanhamento da criagdo e rotina do
referido Clube.

O Clube de Ciéncias nasceu a partir da necessidade de realizar agdes para estreitar
lagos entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES) com a escola de Educagdo Basica,
construindo um novo tecido social de cooperagdo, divulgagdao e popularizacdo da ciéncia,
fortalecendo, tanto a escola, como o curso de licenciatura e a propria universidade. Assim, na
intengdo de fazer existir, dar visibilidade e para que possa ser reconhecido como uma

possibilidade na escola para o Ensino de Ciéncias, o acompanhamento e investigacdo desse
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Clube de Ciéncias ¢ importante para o que se propde, que ¢ unir docentes do Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, estagidrios, licenciandos em
Ciéncias da Natureza, docentes e alunos da Educacao Basica.

A missao de um Clube de Ciéncias ¢ implementar um espago alternativo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias, buscando a popularizagdo da ciéncia, promovendo a Iniciacio
Cientifica (IC) de criancas e adolescentes e o apoio da formacdo inicial e continuada de
professores (Malheiro, 2016). O referido Clube procura abordar a educagao cientifica numa
perspectiva decolonial, valorizando diferentes saberes e culturas. Considerando o
reconhecimento e a valorizagdo de diferentes saberes e perspectivas, o Clube estimula a
interdisciplinaridade e a colaboragdo entre os participantes e desenvolve questdes cientificas
que abordam as relagdes socioambientais relevantes para a comunidade local.

Portanto, o que tange a esta dissertacdo, o Clube funciona como um ambiente de
dialogo, estudo e debate da Ciéncia. As atividades do Clube acontecem e acontecerdo com a
participagdo de alunos da Educacdo Basica, os clubistas; orientados por dois monitores que
fazem parte do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da UFSB;
docentes da UFSB da area de Ciéncias da Natureza; e pelo professor de Quimica da turma.
Este ultimo ¢ o responsavel por conduzir os encontros no Clube.

A presente dissertagdo foi organizada em segdes estruturadas de modo a garantir uma
abordagem sistemadtica e rigorosa da tematica investigada, sendo uma delas esta Introducdo.
Na sequéncia, sdo explicitados o Objetivo Geral e os Objetivos Especificos, que orientam a
pesquisa. A terceira secao refere-se a Fundamentagdao Teorica, e aborda os conceitos sobre os
Clubes de Ciéncias e sua inter-relagdo com a perspectiva decolonial, embasando a anélise
critica das praticas educativas. A quarta secdo sobre a Fundamentagdo Tedrico-Metodoldgica,
descreve a natureza qualitativa do estudo, fundamentado no método de Estudo de Caso, bem
como os procedimentos de coleta e andlise de dados, com énfase na Andlise de Contetdo
conforme Bardin (2016).

A quinta se¢do discute os Resultados dos encontros e atividades observados e
analisados. Estes sdo aprofundados na sexta se¢do, intitulado Andlise de Dados a Luz da
Categorizagdo, subdividido em andlises especificas dos questionarios aplicados aos clubistas,
ao professor de Quimica e aos monitores. A dissertagdo ¢ concluida com as Consideragoes
Finais, a sétima se¢do, que sintetizam os achados e propdem recomendagdes para o
fortalecimento das praticas decoloniais no ensino de Ciéncias. Por fim, contempla as

Referéncias, Apéndices e Anexos, que complementam e subsidiam a pesquisa desenvolvida.
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2. OBJETIVO GERAL

Compreender em que medida as a¢des desenvolvidas pelo Clube de Ciéncias do Colégio
Estadual Integragao, em Itabata/BA, contribuem para a promogao da aprendizagem em Ciéncias
sob uma perspectiva decolonial, articulando a valorizagdo dos saberes locais, o protagonismo
estudantil e a problematizagdo de praticas e conhecimentos hegemdnicos presentes no contexto

escolar.

2.1. Objetivos Especificos

1. Entender como funcionam os Clubes de Ciéncias, sua historia na América Latina ¢ como
desenvolver os encontros do Clube numa concepg¢ao decolonial da Ciéncia.

2. Acompanhar, observar e registrar a implementacao do Clube de Ciéncias do Colégio
Estadual Integracdo, Itabatd/BA e alguns encontros, as discussdes e atividades
realizadas.

3. Avaliar se as acdes realizadas no Clube de Ciéncias contribuem para a divulgagdo da
Ciéncia numa perspectiva decolonial.

4. Identificar os desafios, as estratégias de engajamento e as percepgdes dos clubistas, do
docente responsavel pelo Clube e dos dois monitores, licenciandos em Ciéncias da

Natureza, sobre o seu papel e impacto no Clube.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 CLUBES DE CIENCIAS: RAIZES E RELEVANCIA NA EDUCACAO EM
CIENCIAS

3.1.1 O QUE SAO OS CLUBES DE CIENCIAS

Os Clubes de Ciéncias podem ser compreendidos como uma modalidade de Clube
Escolar voltada especificamente para a promoc¢ao da educacdo cientifica, caracterizando-se
como espacos de interagdo entre estudantes e professores na construcdo coletiva do
conhecimento cientifico. (Freitas; Santos, 2020, p. 23). Dessa forma, o Clube de Ciéncias
configura-se como um espago educativo que reune estudantes e professores interessados em
discutir, investigar e divulgar conhecimentos cientificos. De acordo com Freitas e Santos (2020,

p. 25) os Clubes de Ciéncias detém das seguintes caracteristicas e finalidades:
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v" O Clube de Ciéncias é um espago de educagdo ndo formal, mesmo sendo sediado em
escolas.

v Relne professores e alunos que desejam explorar o universo das Ciéncias.

v" Nele, os alunos podem fazer Ciéncia e discutir sobre sua historia, processos e
produtos.

v Os aspectos éticos e sociais sdo importantes objetos de conhecimento nesse espago,
principalmente por considerar que os alunos estdo se desenvolvendo moralmente.

v' As atividades sdo diversas, de livre escolha dos estudantes, e as a¢des coletivas sdo
fundamentais (Freitas; Santos, 2020, p. 25).

No Clube de Ciéncias os participantes podem ser chamados de s6cios, membros ou
clubistas. O termo “’aluno’’ ¢ inapropriado, pois este espago ¢ livre para que os participantes
sejam protagonistas, membros ativos e que suas posi¢des sejam levadas em consideragdo nas
decisdes dentro do Clube. O termo “’professor’’ também deve ser substituido por mediador,
aquele que faz o intermédio entre os clubistas e conhecimento transmitido (Freitas; Santos,
2020).

Segundo Rosito e Lima (2020, p. 33), a fun¢do do professor ultrapassa a simples
transmissao de contetidos, assumindo o papel de facilitador da constru¢ao do conhecimento por
meio da media¢do pedagdgica. Essa mediacdo deve estabelecer conexdes significativas que
favorecam ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o afetivo dos alunos. Essa
perspectiva se alinha a concepgao freireana de educagdo como pratica libertadora e ato politico,
voltada para a leitura critica e a transforma¢do do mundo. Como afirma Freire (2013, p. 47),
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a
sua constru¢ao”, enfatizando a centralidade da autonomia do sujeito no processo educativo.

Atualmente, o Clube de Ciéncias tem como um dos focos a formagao integral dos alunos
clubistas, visto que, na década de 1990, de acordo com Mancuso, Lima e Bandeira (1996), a
ideia de um Clube era estritamente relacionada a integragdo da escola com a comunidade,
enquanto era propagada a concepgao de que o Clube era um ambiente favoravel para que os
membros transmitissem suas experiéncias e dialogassem sobre suas ansiedades e interesses
comuns.

Atualmente, elementos como o dialogo, a autonomia e o trabalho cooperativo sao
reconhecidos como principios fundamentais para o funcionamento de um Clube de Ciéncias,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento formativo dos participantes, os chamados
clubistas. Essas dimensdes sdo incentivadas e mediadas pelo professor ao longo das atividades
desenvolvidas no Clube, favorecendo a participagdo ativa dos estudantes, a troca de
experiéncias e a construcao coletiva do conhecimento. Dessa forma, tais qualidades ndo apenas

fortalecem o processo de aprendizagem, mas também complementam e ampliam os objetivos
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pedagogicos de um Clube de Ciéncias, contribuindo para a formagao critica, colaborativa e
investigativa dos participantes.

Rosito e Lima (2020, p. 33) argumentam que um Clube de Ciéncias ¢ um espago de
continuo incentivo a autogestdo dos clubistas e, congruentemente, as atividades ndo sao
impostas. Determinados clubistas realizam pesquisas, outros preferem fazer leituras cientificas,
os demais participam de atividades organizacionais, como elaboragdes de murais ¢ de eventos
cientificos; tarefas administrativas, como a escrita de relatdrios, atas, correspondéncias, entre
outras. As autoras reforcam que, apesar do objetivo e funcdo de cada atividade realizada,
existe intrinsecamente o incentivo para a autonomia de cada acao.

Porém, ndo basta realizarem as atividades, ¢ necessario que, o clubista critique, decida,
experimente e se oponha. Dessa maneira todo o processo tera valor de formagao. As atividades
realizadas num Clube de Ciéncias tém como objetivo a alfabetizagdo cientifica, que de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 321) é a compreensao ¢ interpretacao
do mundo natural, social e tecnoldgico, bem como transforma-lo — o mundo — respaldando em
aportes tedricos e organizacionais das Ciéncias. Portanto, o Clube de Ciéncias objetiva-se ser
um espago de criacdo, experimentagcdo, percep¢do, autonomia, constru¢do de projetos e
pesquisas e, consequentemente, favorecer o contexto da educagdo, seja na propria escola, no
estado e no pais.

De acordo com a pesquisa feita por Mancuso ef al. (1996, p. 59-61) com especialistas
experientes, idealizadores de Clube de Ciéncias, constataram-se, através de questionarios,

defini¢des do que seria/é um Clube de Ciéncias:

1- Associagdo de individuos curiosos ¢ comprometidos com a comunidade e com a
sociedade. ..

2- Local de reunido para discussdo e leitura de conhecimentos sobre determinados
objetos.

3- Grupo de professores e alunos reunidos para pesquisar, investigar, analisar e
debater assuntos cientificos.

4- Local onde se pensa sobre tudo que nos rodeia.

5- Institui¢@o que retine, quando vinculada a escola, alunos, professores e
comunidade, interessados em participar das atividades.

6- Espago cientifico-pedagogico de reflexdo-agdo permanentes onde os participantes
(professores, estudantes e comunidade) constréem o seu lugar e o seu saber
sistematizado com base em grandes hipoteses de trabalho (...) pode ter um carater
comunitario, sendo organizado em qualquer espago da comunidade.

7- Grupo de alunos organizados com diretoria propria, orientados por professor da
area cientifica da escola...

8- Espago aberto para professores e alunos, dentro ou fora da escola, que desejam
desenvolver com mais profundidade atividades cientifico-culturais que beneficiem o
aluno e a escola.

9- Associagdo de jovens organizados previamente segundo objetivos especificos e
orientados por professores, para realizarem atividades cientificas, fundamentados na
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metodologia cientifica.

10- Espaco onde se retine um grupo de pessoas com interesses comuns, dentro da
escola, num horario especial...

11- Grupo que desenvolve o saber, o autoconhecimento, discute idéias, recebe e da
informagoes. Passo a passo chega a conclusdo.

12- Lugar de encontro, de reunido, descoberta de muitas novidades sobre a natureza
e a Ecologia, aprendizado de descobertas e de discussao.

13- Atividade extraclasse, forma alternativa de "fazer ciéncia", atingindo alunos
interessados que ndo conseguem dar vazdo a seu potencial em sala de aula, util
também para despertar o gosto e o interesse pela ciéncia.

14- Associacdo onde os membros trabalham em conjunto tentando produzir
conhecimentos cientificos relevantes na comunidade, de acordo com sua faixa etaria
(Mancuso et al., 1996, p. 61).

Dentre algumas categorias importantes na pesquisa de Mancuso et al. (1996), outra que
merece destaque ¢ a respeito dos objetivos de um Clube de Ciéncias, inferindo as seguintes
informacoes:

1 - Estimular no aluno e professor o gosto pela investigagdo, curiosidade ¢ iniciativa.
2- Despertar o interesse dos alunos, incentivando-os a participar, canalizando a
energia do aluno para um trabalho produtivo.

3- Possibilitar aos membros a vivéncia do Método Cientifico, assim como a
oportunidade de trabalharem com rigor cientifico.

4- Desenvolver criatividade.

5- Aprender Fazendo.

6- Desenvolver espirito de equipe/(...) espirito critico.

7- Fundamentar argumentos logicos e solidos sobre conhecimentos cientificos e
passam se preparar para enfrentar a realidade social.

8- Preservar a natureza.

9- Tentar descobrir o porqué das coisas.

10- Tentar solucionar alguns problemas da comunidade.

11- Preparar os alunos para a evolugdo cientifica e tecnologica.

12- Promover o intercdmbio e divulgacdo de informagdes geradas pela producdo
cientifica do Clube.

13- Promover campanhas educativas e de conscientizagdo da comunidade, face a
assuntos de relevancia social e local, favorecendo a integragdo escola-comunidade.
14- Diagnosticar centros de interesse.

15- Prover meios e recursos para o trabalho.

16- Desenvolver o poder de tomada de deciséo.

17- Possibilitar a superagdo de dificuldades nas dimensdes cognitiva (saber),
metodologica (saber fazer), ético-profissional (saber ser) e afetivo-social (sentir, viver
as emogoes).

18- Criar condi¢des para o desenvolvimento de habilidades, habitos, atitudes,
sociabilidade, responsabilidade, atitudes cientificas, espirito de lideranca, iniciativa,
linguagem oral e escrita.

19- Motivar a participagdo de alunos em eventos técnico-cientifico culturais.

20- Desenvolver atividades que contribuam a Educacéo Cientifica de seus membros.
21- Executar projetos para Feiras de Ciéncias (Mancuso et al., 1996, p. 64).

Entende-se como Clube de Ciéncias um espago de didlogo, cooperagao e interacao entre
os participantes, estes chamados de clubistas. E uma possibilidade de estreitar lagos entre os
participantes interessados com os conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza considerados

dificeis. Assim, nasce a relacdo com o acesso a recursos que transmitem o entendimento que o
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clubista ¢ o principal protagonista e ser ativo de seu processo formativo dos saberes (Schmitz;

Tomio, 2019). Ainda em concordancia com os autores:

(...)Local, 16cus, ambiente, espaco, cenario, reduto, um laboratdrio de pensamento,
embora nos remetam a uma nog¢ao espacial, como “lugar fisico”, compreendemos que
sua abstrag@o permite entender o clube como um meio especifico de experiéncias de
aprendizagem, compartilhado por participantes com interesses comuns e que funciona
em uma escola ou universidade, acompanhando as trajetérias de vida dos estudantes,
sempre respeitando o critério de sua intencionalidade em participar do clube, isto ¢, o
de livre adesdo (Schmitz; Tomio, 2019, p. 312).

Embora esteja inserido nas instituigdes de ensino, o Clube de Ciéncias, segundo
Rosito e Lima (2020, p. 127), por ser um espago nio formal', nio segue rigidamente as normas
escolares, desenvolvendo suas atividades em horarios e espagos alternativos. Rosito e Lima
(2020) também propde que o Clube ideal seja um espago permanente dentro da escola, em
aberto, com materiais disponiveis € um professor de apoio, permitindo que os alunos, atuais ou
antigos clubistas, possam estudar, desenvolver projetos e discutir resultados livremente, sempre
fora do horério regular das aulas.

Mancuso, Lima e Bandeira (1996) apresentam doze topicos acerca das vantagens para

os alunos fazerem parte desses projetos:

1. Possibilidade de resolugdo de duvidas e problemas. Pode aprofundar-se no que
gosta.
2. Desenvolvimento de habilidades e potencialidades; do pensamento logico e

raciocinio; aprendem a observar, pensar, elaborar conceitos, estabelecer comparagdes,
pensamento cientifico; desenvolvimento do senso critico.

3. Aumento da confianga, despertar vocagdes e liderancgas, fazer amizades, bom
humor; autogestdo; favorece tomada de decisdes.

4. Emprego de tempo de atividades uteis (a si e aos demais); gosto pela leitura.
5.Proporcionar a interdisciplinaridade e emprego do método construtivista; assuntos
de um Clube sdo mais diversificados.

6. Vivéncias de situagdes experimentais, manuseio de material; adquire conhecimento
através da investigacao.

7. Melhora a comunicago dos alunos (troca de experiéncias); intercambio com outras
escolas; integragdo: aluno x escola x comunidade; proporciona

conhecer novos lugares e novas pessoas, oportunizando realizagdo pessoal.

8. Producdo de conhecimentos cientificos pelos alunos; alunos aprendem mais no
Clube do que na aula.

9. Envolvimento do aluno em questdes sociais (¢ anti-alienado); melhor
compreensdo do mundo fisico e social, aprender o uso racional de recursos naturais;
oportuniza reflexdo e discussdo de problemas da sociedade ¢ do mundo em que
vivemos.

10. Desenvolve criatividade.

11. Desperta o interesse pela Ciéncia e Matematica; desperta interesse pelos
fendmenos da natureza, fornece visao de evolugao cientifica e tecnoldgica.

12. Reconhecimento por parte da comunidade.

(Mancuso; Lima; Bandeira, 1996, p. 72).

! Espago ndo formal tem como foco a aprendizagem e o desenvolvimento dos pensamentos cientificos e social por
meio da pesquisa, debate e do trabalho em equipe, oportunizado através do Clube de Ciéncias na
contemporaneidade (Rosito; Lima, 2020, p. 30).
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Mancuso et al. (1996) expdem que pode haver muitos objetivos de um Clube de
Ciéncias, alguns s3o criados somente para realizarem projetos visando a exposi¢do nas feiras
de Ciéncias, como era no Rio Grande do Sul, porém, ndo ¢ a tinica forma de um clube. O Clube
de Ciéncias, seja ele qual for, deve promover e estimular o interesse € gosto pela investigagao
cientifica, por meio de uma metodologia adequada, desempenhando em seus participantes -
tanto professor, quanto aluno - agdes desejaveis, como, criatividade, criticidade, tomada de
decisoes, espirito de equipe e lideranca. Essas acdes desenvolvidas, principalmente o espirito
de equipe e lideranga, poderdao, a médio ou longo prazo, ser o ponto crucial para a formagao
imersiva do individuo produtivo.

De acordo Freitas e Santos (2020), podem implementar um Clube de Ciéncias os:

1. Gestores que desejam implementar o Clube de Ciéncias em uma rede de ensino ou
em escolas publicas ou privadas.

2. Professores que pretendem desenvolver um projeto para suplementar o Ensino de
Ciéncias.

3. Alunos de Graduag@o ou Pds-Graduacdo que queiram implementar o Clube de
Ciéncias como um objeto de estudo.

4. Membros da comunidade escolar com know how que desejam contribuir para o
desenvolvimento cientifico.

5. Uma universidade que tenha parcerias com escolas para realizar agdes de extensao
e iniciagdo cientifica.

Consideramos o pensamento de Silva ef al. (2008, p. 63) destaca que ¢ de suma
importancia um ambiente fora da rigidez da sala de aula com finalidade de debate, estudo e
discussdo sobre a Ciéncia, visto que ¢ essencial dominar a cultura cientifica, fazendo parte da
participagdo politica e cidada. Os autores declaram que ‘’Ndo ha como participar de uma
sociedade, como agente de transformacao, sem uma Ciéncia basica’’.

No que se refere as condi¢des necessdrias para a formagdo de sujeitos inventivos,
criticos e participativos, capazes de atuar de forma consciente na sociedade, o Clube de Ciéncias
configura-se como um espaco educativo significativo. Nesse contexto, de modo geral, um
Clube de Ciéncias tem como objetivo promover um ambiente de aprendizagem investigativo e
colaborativo, fundamentado na articulagdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente. Essa perspectiva reconhece que os conhecimentos cientificos ndo estdio — e nem
podem estar — dissociados das dimensdes sociais, ambientais, econdmicas e politicas que
atravessam a realidade dos estudantes. Assim, ao considerar essas relagdes, o Clube de Ciéncias
contribui para uma compreensao mais ampla e contextualizada da ciéncia, aproximando-a das
experiéncias e dos desafios presentes no cotidiano dos alunos (Silva ef al., 2008).

As autoras Faria e Silva (2022, p. 51) alegam que a educacdo bdsica nao esta

conseguindo cumprir seus compromissos com a sociedade em relagdo a alfabetizagao cientifica,
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a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, pois existem lacunas entre o que os alunos
vivenciam em seu cotidiano e os contetudos curriculares expostos em sala de aula.

Essas lacunas do saber tornam os conteudos curriculares desconexos e incoerentes,
resultando na falta de interesse e vontade de estudar por parte dos alunos. Ademais, existe uma
atencdo por parte de professores e educadores para priorizar a explanagdo de conteudos e
conseguir-los relaciona-los ao desenvolvimento de vivéncias, praticas e posicionamentos que
colaborarao na vida dos alunos.

Nesta condicdo, a criacdo de espacos de educagdo nao formais se torna vidvel, visto que
os espagos de educacdo formal acabam se tornando ineficientes na sua fun¢do de alfabetizar
cientificamente os alunos. Portanto, a criacdo de novos ambientes alternativos ¢ nao formais
designados a aprendizagem de Ciéncias, como os Clubes de Ciéncias em questao, foram, sdo e
serdo uma contribui¢do para um ensino eficaz nas escolas (Faria; Silva, 2022).

Em consonancia com Faria e Silva (2022), o Clube de Ciéncias pode ser compreendido
como um espago de construcao e socializagao de conhecimentos, pautado na troca de saberes e

experiéncias entre os participantes. Nesse ambiente, promove-se a investigacao da natureza e
dos fendmenos cientificos, ao mesmo tempo em que se oferecem instrumentos e condigdes para
a realizacdo de atividades experimentais que potencializam o aprendizado por meio da pratica.

J4 as autoras Rosito e Lima (2020, p. 92), trazem uma diferencia¢do a respeito da
experimentacdo das atividades praticas nos Clubes de Ciéncias. As atividades praticas, segundo
as autoras, sao atividades em que os alunos clubistas estdo comprometidos como protagonistas.

Pode-se dizer que toda atividade experimental ¢ uma pratica, mas nem toda pratica envolve
experimentacao. Existem atividades que sdo fundamentais para compreender algum ambito da
Ciéncia, contudo ndo se constituem como uma atividade experimental.

O Clube de Ciéncias se propde a trabalhar com a experimentacdo como um exercicio
que possibilitara a juncdo entre os fatos cientificos e teorias com a vida cotidiana dos
alunos/membros do Clube. Efetivando a feitura e o pensar, podendo ser uma estratégia na
criacdo de problemas reais que contextualizardo e estimulardo os questionamentos e a
investigacdo (Faria; Silva, 2022).

Para Rosito e Lima (2020), em um Clube de Ciéncias, o professor regente ¢ quem
incentiva o didlogo, implementando situagdes para que o mesmo ocorra durante as atividades
que serdo propostas. Se tratando para este estudo, o professor regente € o professor de Quimica
da turma e do CEI O dialogo no Clube de Ciéncias, segundo as autoras, instiga a reflexdo e a

valorizacao sobre as normativas que direcionam o cotidiano de um Clube do ponto de vista dos
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clubistas, podendo ser alteradas a partir de uma boa argumentagdo por parte dos clubistas. Da
mesma forma que, com o passar do tempo, os clubistas adquiririo mais aptiddo em
manifestarem suas visoes, de argumentarem com dados e informagdes consistentes e de propor
alternativas com os quais possivelmente estardo envolvidos.

Compartilhando da ideia de Faria e Silva (2022), um Clube de Ciéncias, como

possibilidade de espago nao formal, deve proporcionar a alfabetizagdo cientifica e ainda
estimular o senso critico dos alunos em relagao a Ciéncia. Criando situagdes apropriadas para
que o individuo investigue, pesquise, debata e pense sobre temas cientificos, levando em
consideragdo também as questdes éticas e morais dentro do uso da Ciéncia e suas tecnologias.

Assim sendo, ¢ imprescindivel a alfabetizacao cientifica, pois ela auxiliara os alunos a

usarem os conhecimentos de sua vida cotidiana, com a finalidade de melhorar suas condi¢oes
de vida e, também, a compreensdo de que como a intervengdo humana e pessoal acerca de
determinadas agoes influenciam suas vidas e o Planeta Terra.

Os Clubes de Ciéncias constituem espacos privilegiados para a construcdo de praticas
educativas que rompem com os modelos tradicionais e conteudistas do ensino de Ciéncias,
frequentemente centrados em visdes eurocentradas e descontextualizadas da realidade dos
alunos. Nessa direcdo, tais espacos se mostram férteis para a inser¢do de perspectivas
decoloniais, que ndo emergem de forma isolada, mas como parte de um movimento critico mais
amplo aos paradigmas hegemonicos do conhecimento.

Inspirados em autores como Santos (2004), que propde a superagao do monocultivo do
saber cientifico moderno, os debates decoloniais nos Clubes de Ciéncias podem incorporar
saberes localizados, experiéncias vividas, praticas culturais e valores das comunidades, tornam-
se ambientes potenciais para a valorizagao da pluralidade epistémica e para o fortalecimento do
protagonismo estudantil na constru¢cao de uma Ciéncia mais critica, situada e transformadora.

Assim, conforme destacam Gongalves, Araujo e Nunes (2021), os Clubes de Ciéncias
configuram-se como espagos férteis para a formacao inicial e continuada de professores e
licenciandos, na medida em que estes se reconhecem como sujeitos mediadores do
conhecimento e das praticas educativas. No contexto desses Clubes, docentes e futuros
professores, atuando em diferentes niveis de ensino, sdo estimulados a desenvolver habilidades
essenciais a formacdao de individuos criticos e reflexivos, bem como a constituicdo de
profissionais mais qualificados. Além disso, os Clubes de Ciéncias contribuem para a

renovagdo do ensino de Ciéncias, promovendo mudangas nas acdes pedagdgicas e rompendo
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com modelos tradicionais baseados apenas na transmissdo e reproducdo do conhecimento.

3.1.2 HISTORIA DOS CLUBES DE CIENCIAS NA AMERICA LATINA

A partir da década de 1950 no Brasil e, principalmente, em outros paises da América
Latina, ja existiam coletividades que buscavam, com os Clubes de Ciéncias, transpassar a forma
tradicional de organizacdo, dentro do tempo e espago rotineiros ofertados pelas escolas, no que
tange ao ensino-aprendizagem em Ciéncias da Natureza (Tomio; Harmann, 2019). Segundo
Mancuso ef al. (1996) na América Latina héd indicagdes de que os Clubes de Ciéncias em
funcionamento existiam desde a década de 1950 em varios de seus paises.

Faria e Silva (2022) em seu livro “’Clube de Ciéncias: uma aventura cientifica na
escola’’, contam a histdria dos Clubes de Ciéncias, pontuando sua origem, suas bases de criacao
metodoldgicas e criativas, assim como também enfatizam a pertinéncia e preocupacao de haver
um ambiente voltado para alfabetizagdo cientifica, visando o protagonismo e autonomia do
estudante nesse mundo onde a tecnologia tem tomado cada vez mais espaco. Professores/as e
pesquisadores/as, enquanto cientistas, precisam, cada vez mais, desenvolver estratégias,
alternativas e solu¢des para melhor atender e dar atengdo para esses alunos.

A partir dos anos finais da década de 1950, devido ao cendrio politico e econdomico que
0 pais vivia e, consequentemente, as mudangas que ocorreram na €poca no ensino, a missao dos
Clubes de Ciéncias no periodo era de ensinar o método cientifico e reproduzir o que era
realizado nos laboratorios de Ciéncias pelos cientistas. Nessa época, também se destacaram as
feiras de Ciéncias, para expor o que era realizado nos Clubes de Ciéncias. Prevalecia um olhar
de neutralidade da Ciéncia que era representada nas atividades praticas dos Clubes, das quais
dedicavam-se os professores a produzir artefatos tecnologicos baseados no “’método
cientifico’’. Os trabalhos que eram feitos pelos alunos eram analisados pelo professor com o
intuito de avaliar a inteligéncia dos alunos (Faria; Silva, 2022, p. 53).

Segundo Tomio e Harmann (2019), produzir conhecimento sobre os Clubes de Ciéncias
¢ relevante para a comunidade cientifica de Ensino de Ciéncias, promovendo a troca de
experiéncias e fortalecendo agdes cooperativas interinstitucionais e internacionais. A obra
“’Mapeamento dos Clubes de Ciéncias da América Latina e construgdo do site da rede
Internacional de Clubes de Ciéncias’ ¢ um levantamento realizado no Brasil, Argentina,
Uruguai, Chile, Equador, Peru, entre outros paises latino-americanos, a respeito dos coletivos
que buscam quebrar com a forma tradicional de ensino em espacos ndo formais, os Clubes de
Ciéncias.
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Através do referido levantamento, foi elaborado um site denominado Rede Internacional
de Clubes de Ciéncias (RICC), sendo mapeados Clubes de Ciéncias espalhados em doze paises,
permitindo a disseminagdo e producdo de novos conhecimentos sobre estes ambientes,
compartilhando suas diversidades e vivéncias.

Por meio do RICC identificou-se, entre o periodo de setembro de 2015 a 2017, um total
de 278 Clubes de Ciéncias em atividade, divulgados em sites ou redes sociais, espalhados em
doze paises da América Latina. Considerou-se apenas os Clubes de Ciéncias que estavam em
funcionamento, ndo levando em conta aqueles que tinham sites ou redes sociais desatualizadas
no periodo de um ano.

Os doze paises que abrigam Clubes de Ciéncias sdo: Argentina, com 119 clubes
inventariados e 21 inscritos no RICC; Bolivia, com 4 clubes inventariados € nenhum inscrito;
Brasil, com 77 clubes inventariados e 31 inscritos; Chile, com 9 clubes inventariados e apenas
1 inscrito; Colombia, com 8 clubes inventariados e 3 inscritos; Equador, com 2 clubes
inventariados e nenhum inscrito; Paraguai, com 1 clube inventariado, o qual estd inscrito no
RICC; Panama, com 1 clube inventariado € nenhum inscrito; Peru, com 5 clubes inventariados,
mas nenhum inscrito; Uruguai, com 30 clubes inventariados e 1 inscrito; Venezuela, com 6
clubes inventariados e nenhum inscrito; ¢ México, com 16 clubes inventariados e nenhum
inscrito. No total, contabilizam-se 58 Clubes de Ciéncias registrados no RICC (Tomio;
Harmann, 2019).

As autoras ainda declaram que os Clubes de Ciéncias sdo locais destinados a
aprendizagem com €nfase na educacao cientifica de cada pais. Em paises como Argentina, Peru
e Uruguai existem politicas publicas destinadas para o desenvolvimento da Ciéncia, tecnologia
e inovacdo por meio do ensino de Ciéncias para criancas e jovens de seus paises. Ja os paises
como a Coldmbia, México, Bolivia e Chile tém parceria com organizagdes nao governamentais
que t€m o objetivo de melhorar e estimular o desempenho dos Clubes de Ciéncias de seus
respectivos paises. E, por fim, no Brasil, existem iniciativas isoladas, que ndo contam com o
apoio de uma politica que resguarde estes espagos, sendo que muitos Clubes no Brasil estdo em
funcionamento gragas aos projetos de Universidades que se dedicam a criarem parcerias com
as escolas publicas.

¢

No livro ©* Clube de Ciéncias da UFPA: aprendizagens entrelacadas de docéncia e
iniciacdo cientifica vivenciadas na experiéncia coletiva’’, organizado por Gongalves, Aratjo e
Nunes (2021), € discutido sobre um Clube de Ciéncias que vem repercutindo no Brasil: o Clube

de Ciéncias da Universidade Federal do Para (UFPA). E enfatizado que o Clube em questio ¢
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um espaco formativo e educativo, ao propiciar a inicia¢do cientifica de criangas e jovens na
Educacdo Bésica, inserindo-os em aulas de carater investigativo que agugam o interesse destes
na aprendizagem dos conceitos cientificos, o que contribui para a formagao de cidadaos para a
pratica da cidadania.

O Clube também ¢ um espaco que permite a aquisicdo de experiéncias no ambito
formativo de licenciandos em Ciéncias - Fisica, Quimica e Biologia - ¢ de Matematica como
professores estagiarios no Clube, o que antecipa a pratica como docente com os alunos da
Educacdo Basica (s6cios-mirins). O Clube de Ciéncias da UFPA contribui para a formacgao
continuada de professores, uma vez que estes participam ativamente das atividades educativas
do Clube, o que amplia suas possibilidades de ingresso em programas de mestrado e doutorado
em suas respectivas areas de formagao. A iniciativa também incentiva a continuidade da
formag¢ao docente, tanto daqueles que atualmente integram o Clube quanto de antigos s6cios-
mirins, que hoje atuam como professores e retornam ao Clube nessa nova fungao.

Na Bahia, de acordo o RICC, atualmente existem diversos Clubes de Ciéncias que tém
se destacado pela ampla participacdo estudantil e o fortalecimento do Ensino de Ciéncias em
diferentes regides do estado. Entre eles estdo o “’Clube de Ciéncias Equilibrium ©’, do Colégio
Estadual Wilson Lins; o “’Clube de Ciéncias Ativa’’ e o “’Clube de Ciéncias Galapagos’’ ambos
vinculados a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia; e o “’’Ciéncia em Serrinha’’, do
Centro de Educagao Cientifica Serrinha. Também se destacam o ’Clube de Ciéncias CPM
Dendezeiros’’, do Colégio da Policia Militar da Bahia da unidade de Dendezeiros; o “’Clube de
Ciéncias Opara’’, do Colégio Democratico Estadual Professora Florentina Alves dos Santos, o
Clube de Ciéncias “’CienciaEthos’’, do Colégio Estadual Anténio Figueiredo; e o “’Clube de
Ciéncias Orion’’, do Colégio Estadual Cosme de Farias.

Outros exemplos sdo o Clube de Ciéncias “’Estudantes hoje, cientistas amanha’’
da Escola Estadual Raul Sa, 0 “Clube de Ciéncias Irriga’’,
do Colégio Estadual José Antonio de Almeida; o ’Clube de Ciéncias Exatas e da Natureza’’
do Instituto Federal da Bahia (IFBA), campus Camagari; o *’Sigma Lab’’, do Colégio Estadual
Polivalente de Candeias; o Clube de Ciéncias ‘’Conexdes STEAM”’, do Colégio Estadual
Professor Carlos Valadares; ¢ o Clube de Ciéncias da Natureza Feminino ‘’Sementes de
Hipatia’® do IFBA, campus de Vitoria da Conquista. Esses e outros clubes, distribuidos por
escolas e instituicoes de ensino em varias cidades baianas, evidenciam a consolida¢do de uma

rede de inciativas cientificas que vem fortalecendo a educacao cientifica no estado.
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Hamann et al. (2021) enfatizam a importancia de uma divulgacao eficaz das produgdes
cientificas dos Clubes de Ciéncias, visando a uma compreensao clara dos objetivos,
metodologias e resultados dessas praticas. Essa abordagem permite que outros Clubes, bem
como instituigdes de ensino, tanto formais quanto nao formais, possam refletir sobre os
processos realizados e, a0 mesmo tempo, adaptar e inspirar-se nessas propostas para serem
implementadas em contextos diversos. A disseminacdo cuidadosa dessas praticas ndo so
fortalece o entendimento do seu impacto, mas também amplia as possibilidades de replicagao
e inovacao em outros ambientes educacionais.

De acordo com Faria e Silva (2022), ao longo de sua trajetdria, os Clubes de Ciéncias
tém enfrentado diversas dificuldades, uma vez que muitos alunos demonstram limitagdes ao
relacionar os contetidos cientificos com os fendmenos do cotidiano, evidenciando a necessidade
de uma efetiva alfabetizacdo cientifica nas escolas. Para os autores, o desinteresse pelos
conteudos de natureza cientifica também ¢ notorio entre os alunos, sendo atribuidas multiplas
causas a esse fenomeno. Entre as mais recorrentes, destacam-se o foco excessivo na
memorizagdo de conteudos e a rigidez dos modelos de formagdo académica. Essa problematica,
segundo os autores, tem se intensificado inclusive em paises desenvolvidos, onde seus efeitos
tém se mostrado particularmente preocupantes.

Assim como, ressaltam Rosito e Lima (2020, p. 86), algumas escolas tém dificuldades
em escolher um professor para o Clube e também para selecionar auxiliares para colaborar junto
com esse professor coordenador. Essa discussdo abre espago e reforga a necessidade e
importancia da formacao inicial e continuada de professores para o ensino de Ciéncias no

Brasil.

3.2 CLUBE DE CIENCIAS E DECOLONIALIDADE: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA
A revisdo bibliografica foi realizada na plataforma Scielo, Google Académico e Portal

de Periodicos CAPES, utilizando os descritores "Clube de Ciéncias", "Decolonialidade" e
"Ensino de Ciéncias", publicados no periodo de 2020 a 2025. Foi empregada distintas
combinagdes dessas palavras-chave, visando um levantamento amplo e representativo dos
estudos existentes na area. A selecao do material foi feita com base na presenga dos termos no
titulo, nas palavras-chave e/ou no resumo dos artigos.

Como resultado, obteve-se aproximadamente 308 publicagdes iniciais e a partir desse
levantamento, foram selecionados seis artigos, de acordo com os descritores, para uma analise

mais detalhada. Os critérios de exclusdo das demais publicagdes basearam-se no fato de que a

36



maioria dos estudos ndo apresentavam uma abordagem decolonial, ainda que existissem outros,
concentravam-se exclusivamente no ensino formal, sem qualquer relagdo com os Clubes de
Ciéncias. Além disso, foram desconsiderados trabalhos duplicados ou que ndo se enquadravam
no escopo geografico definido para o presente estudo.

Apos uma leitura criteriosa desses textos, sendo o objetivo da pesquisa investigar os
Clubes de Ciéncias com perspectiva decolonial, o resultado obtido foi apenas trés obras. Dois
artigos e uma dissertacdo foram considerados diretamente relevantes e correspondentes ao tema
de investigacdo, oferecendo uma base solida para explorar as intersec¢des entre ensino de
Ciéncias, praticas decoloniais e Clubes de Ciéncias na América Latina. Os dados foram

organizados no Quadro 1.

Quadro 1 - Artigos selecionados na revisdo bibliografica

1-Titulo: Caminhos de um clube de ciéncias na Amazoénia em perspectiva decolonial: de suas origens a
seus desdobramentos.

Autores(as): Raimunda Ediane da Silva Cabral

Ano de publicagao: 2021

Objetivos: Analisar os didlogos de saberes dentro do Clube de Ciéncias;
Identificar o envolvimento dos participantes;
Verificar o grau de protagonismo educacional proposto pelo Clube de Ciéncias;

Consideracdes finais: A pesquisa apontou que o Clube de Ciéncias trabalha com pluralidade de dialogos e
saberes nas atividades experimentais investigativas;

O Clube promove o protagonismo dos participantes;

O Clube mantém praticas decoloniais durante as atividades pedagdgicas;

2-Titulo: A Decolonialidade no Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam Diniz: Percep¢io dos Professores-
monitores

Autores(as): Raimunda Ediane da Silva Cabral; Luciana Evangelista da Silva; Marina Donza Guedes; Jodo
Manoel da Silva Malheiro

Ano de Publicac¢io: 2021

Objetivos: Discutir conceitos da decolonialidade nas praticas educativas;

Consideracdes finais: O Clube de Ciéncias contribui para a mudanca nos padrdes educacionais do fazer
ciéncias; A decolonialidade presente no Clube de Ciéncias fragmenta o ensino tradicional;

3-Titulo: Decolonialidade na feitura de ciéncias em um clube de ciéncias

Autores (as): Raimunda Ediane da Silva Cabral; Luciana Evangelista da Silva; Jodo Manoel da Silva Malheiro;

Ano de Publicac¢ao: 2020

Objetivos: Discutir os conceitos de decolonialidade nas praticas educacionais e na feitura de Ciéncias, através
do ensino investigativo no Clube de Ciéncias.
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Consideracdes finais: O colonialismo do saber ¢ forte na educagio tradicional;
A decolonialidade ¢ presente nos experimentos propostos através de materiais alternativos.

Quadro 1 - Artigos selecionados na revisdo bibliogrdfica

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A obra “Caminhos de um clube de ciéncias na Amazdnia em perspectiva decolonial: de
suas origens a seus desdobramentos”, trata-se de uma dissertagdo que teve por objetivo
investigar a decolonialidade nas a¢des do Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam W. P. Diniz,
localizado no Campus Castanhal da Universidade Federal do Para.

A pesquisa introduz criticas sobre como a influéncia da colonizagdo europeia ¢ mantida
como superior, além de ter deixado marcas no processo educativo, impondo um padrao a ser
seguido. A autora expde a violéncia que os povos colonizados sofreram e como suas culturas
foram apagadas pela colonizagao, sendo submetidos a cultura dos colonizadores.

Outro ponto da pesquisa € apresentar o conceito de decolonialidade atrelado a
interculturalidade, que visa trazer visibilidade e valorizagdo as culturas e aos sujeitos que foram
subalternizados pelo eurocentrismo. A decolonialidade questiona a maneira como a educagao
no modelo europeu oprimiu a pluralidade de conhecimentos. Ao mesmo tempo que a
interculturalidade questiona as diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre
diferentes grupos socioculturais, assim construindo relagdes novas e igualitarias (Candau, 2012;
2020).

O Clube de Ciéncias apresenta-se como um espaco nao formal de ensino,
proporcionando aos participantes o estudo de diversas temadticas. As atividades realizadas pelo
Clube de Ciéncias promovem a investiga¢ao, o desenvolvimento de hipdteses e os participantes
poderiam testar suas hipoteses por meios de experimentos, possibilitando a reflexdo sobre o
problema a ser investigado e criando solugdes. Os professores monitores promovem a discussao
e o compartilhamento dos resultados obtidos, sendo associados aos problemas do cotidiano.

Cabral (2021) explora, em sua obra, a implementacdo de um Clube de Ciéncias com
foco na decolonialidade, destacando objetivos, atividades e conceitos construidos a partir de
uma pedagogia que valoriza os conhecimentos prévios e subalternizados dos alunos. A autora
aponta que o Clube promove um papel ativo dos alunos na construgdo de teorias proprias, com
o professor atuando como facilitador, provocando questionamentos para estimular o
pensamento autonomo dos alunos.

Embora reconheca a Ciéncia racional e universal, o Clube valoriza outros saberes,

estabelecendo uma conexdo entre o conhecimento cientifico e as vivéncias dos alunos, que
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trazem ao ambiente escolar saberes culturais e familiares. Essa abordagem representa um
exercicio decolonial ao incorporar essas experiéncias e ao abrir espago para discussdes sobre
as dores coloniais e os padroes dominantes no ensino. Segundo Cabral, a atitude decolonial se
manifesta na busca por questionar e modificar os padrdes coloniais de ser, saber e poder, em
prol de uma educag@o mais inclusiva e plural.

O estudo evidencia que o Clube de Ciéncias cumpre seu papel, ao proporcionar o
desenvolvimento de praticas pedagogicas decoloniais, que prezam por valorizar a pluralidade
de conhecimentos e saberes dos alunos. O Clube incentiva e conecta a realidade da comunidade
com a Ciéncia. O pensar decolonial faz com que as amarras de uma educagdo eurocéntrica
sejam confrontadas.

Os artigos “A Decolonialidade no Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam Diniz:
Percepcao dos Professores-Monitores” e “Decolonialidade na feitura de ciéncias em um clube
de ciéncias” trazem as discussdes dos professores monitores sobre o modelo de feitura de
Ciéncias do Clube, como uma forma de romper paradigmas com a educacdo formal tradicional
eurocéntrica (Cabral et al., 2020, 2021).

Os textos abordam conceitos de decolonialidade ou pensamento decolonial nas praticas
educativas, como um meio de valorizar e dar visibilidade ao conhecimento apagado por conta
da colonizagdo. As discussdes consideram a importancia de decolonizar a producao da Ciéncia,
buscando novas formas de constru¢do do conhecimento por meio dos saberes e da cultura das
classes sociais subalternas.

O modelo eurocéntrico, predominante na Ciéncia por seu carater racional ¢ dominador,
desconsidera outros conhecimentos, como os dos grupos subalternizados. Assim, o
conhecimento cientifico se destaca e apropria-se de uma superioridade sobre os demais
conhecimentos de forma equivocada, sendo que a visdo eurocéntrica na feitura da Ciéncia ¢ um
olhar que vem sendo reforgado através do trabalho docente. No entanto, esse padrao vem sendo
cada vez mais questionado e debatido na comunidade académica (Cabral ef al., 2021, p. 423).

Portanto, para Cabral et al. (2021):

As praticas experimentais no Ensino de Ciéncias devem integrar o cotidiano escolar
e considerar as vivéncias dos alunos, rompendo com a racionalidade predominante na
producdo do conhecimento cientifico (Cabral ef al., 2021, p. 424).

Os professores-monitores, atuantes no Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam W. P.
Diniz, apontaram que a Ciéncia que fazem nos encontros do Clube tem outra abordagem,
fazendo com que os experimentos sejam proximos da realidade cotidiana dos alunos (Cabral et

al., 2021, p. 430). Os materiais usados sao basicos e presentes no dia a dia dos alunos. Assim,
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ha um olhar decolonial na producao da Ciéncia, pois ¢ feita de uma forma que ¢ adaptada para
a realidade do aluno.

Dentro das pedagogias decoloniais, os alunos devem ser respeitados em suas
individualidades e singularidades, o que permitira que suas vivéncias e experiéncias passadas e
os conhecimentos prévios sejam considerados no processo educativo. As pedagogias
decoloniais problematizam o conhecimento e nos ensinam a aprender, desconstruindo, assim,
conceitos coloniais (eurocéntricos) e auxiliando na construgao de novos (Cabral et al., 2021, p.
432).

No Clube de Ciéncias a ideia de dominagdo ¢ descartada ao se utilizar materiais
reciclados, por exemplo, a preserva¢do ambiental. Os professores monitores consideram que os
materiais alternativos sdo pertinentes na feitura de Ciéncia, pois quebram o paradigma de que
¢ necessario um laboratdrio equipado para produzir Ciéncia.

As praticas cotidianas, ao romperem com preceitos estabelecidos, sdo utilizadas como
base para construir o conhecimento cientifico, alinhando-se a pedagogia decolonial. Isso desafia
o colonialismo do saber, que enraizou um padrao eurocéntrico na educagdo, raramente
questionado. Concluindo, os autores apontam que as agdes realizadas pelo referido Clube de
Ciéncias cooperam para o rompimento dos padrdes educacionais eurocéntricos no modo de
feitura das Ciéncias, evidenciando que a existéncia da pedagogia decolonial esta presente nas
acdes, ao romper com o ensino tradicional e buscar métodos eficazes usando materiais diversos

€ mais acessiveis.

4. FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA
4.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se, quanto a natureza, de uma pesquisa qualitativa, mais especificamente de um
Estudo de Caso, que objetiva ampliar os conhecimentos para o preenchimento de uma lacuna
teorico-empirica acerca da articulagdo entre Clubes de Ciéncias e a perspectiva decolonial no
ensino de Ciéncias, visando a melhoria, complemento e avanco da Ciéncia (Gil, 2017, p. 31).
Segundo Yin (2015, p. 4) a técnica de estudo de caso como procedimento metodoldgico
colabora, de maneira sem igual, na compreensdo e interacao de acontecimentos individuais,
grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados.

Para Moreira (2002), realizar uma pesquisa do tipo Estudo de Caso significa buscar
compreender um fendmeno especifico, averiguando como ele ocorre, por que ele ocorre e,

eventualmente, identificando elementos que permitam prever comportamentos semelhantes
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em outras situacdes. O estudo de caso pode fornecer contribui¢des importantes para pesquisas
futuras, principalmente de natureza quantitativa. Portanto, ¢ fundamental uma andlise
aprofundada das inter-relagdes entre as partes envolvidas e dos padroes que emergem do caso
observado. O foco deve estar nos padrdes integrados, € ndo em variaveis isoladas. Nesse
contexto, as técnicas de pesquisa qualitativa mostram-se frequentemente mais apropriadas.
Abaixo se apresenta um mapa conceitual (Figura 1), elaborado por Moreira (2002),
que objetiva caracterizar o Estudo de Caso, bem como seus distintos tipos. E preciso
mencionar que os dois conceitos chaves sdo Estudo de Casos e instancia singular; na parte
superior estdo as propriedades essenciais (indugdo, particularizacdo, heuristica e descri¢ao);
na parte inferior, abaixo do conceito de instancia singular, estdo as instancias desse conceito.
O autor ainda nos diz que, no eixo central do mapa estdo os conectores, que tém o
intuito de explicitar as ligagdes entre os conceitos, ja as flechas indicam algumas
convergéncias. Esses tipos diferentes de estudos de caso foram identificados por Serrano

(1998) 2 e Stenhouse (1985) ¥ apud Moreira (2002, p.12).

Figura 1 - Mapa conceitual para Estudos de Caso
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Fonte: Moreira (2002, p. 12).
Baseado nas discussdes de Ventura (2007), o Estudo de Caso visa a investigagao de

um caso especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que possa realizar

2 Serrano, G.P. (1998). Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes. I. Métodos. Madrid, La Muralla S.A. 230p.

3 Stenhouse, L. (1985). Case study methods. In Husén, T. & Postlethwaite, T.N. (Eds.). International Encyclopedia
of Education. Oxford, Pergamon Press.
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uma busca circunstanciada de informacdes. Desse modo, pode-se analisar o caso para
identificar seus componentes mais relevantes ou atribuir-lhes graus de importancia relativa em
func¢do do caso especifico. A revisao bibliografica ¢ sempre ttil para fazer comparagdes com
outros casos semelhantes, buscar fundamentagao tedrica e para reforgar a argumentacao de
quem esta descrevendo o caso.

A discussdo permite avaliar os caminhos seguidos (como se desenvolve o caso), desde
a elaboragdo dos objetivos (por que estudar o caso) até as conclusdes (o que se aprendeu com
o estudo do caso). Importante destacar que o Estudo de Caso nao aceita um roteiro rigido para
a sua delimitagdo, segundo Gil (2017), mas € possivel definir sete fases que mostram o seu

delineamento (Figura 2), que sdo:

Figura 2 - Processos do Estudo de Caso

1° Formulacdo do problema
ou das questées de pesquisa

2° Definicdo das unidades-caso

|

3° Selecdo dos casos

|

4° Elaboragédo do protocolo

l

5° Analise e interpretacdo dos
dados

|

6° Redac3do do relatério

Fonte: Elaborado pela autora (2025), segundo Gil (2017).

Essas etapas compdem o delineamento do estudo de caso e, embora organizadas de
forma sequencial, integram um planejamento metodologico flexivel e adaptavel as dinamicas
da pesquisa de campo. Essa flexibilidade permite realizar ajustes ao longo do processo
investigativo sem comprometer o rigor metodologico exigido em pesquisas qualitativas.

Como alerta Yin (2015, p. 69), diz que essa flexibilidade ndo deve ser confundida com falta
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de rigor, pois os procedimentos proprios ao estudo de caso devem ser seguidos com precisdo
e seriedade, garantindo a credibilidade e a validade dos resultados obtidos.

A tematica desse estudo ¢ segundo a classificagdo das areas de avaliacdo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com finalidade de
estudos dentro do campo da Educacdo e Ensino (Gil, 2017, p. 31). Esta pesquisa pretende
compreender se as acdes e atividades que foram desenvolvidas no Clube de Ciéncias em
Itabatd/Mucuri possuem potencial para fomentar a aprendizagem em Ciéncias sob uma
perspectiva decolonial, assim sendo, portanto, uma pesquisa de carater explicativo.

De acordo Gil (2017) a pesquisa se alicercard no levantamento bibliografico como
carater exploratorio, pois, segundo Gil (2017), as pesquisas exploratdrias sao flexiveis e levam
em consideracdo as diversas variaveis sobre o fato ou acontecimento estudado. Dessa forma,
rotular as pesquisas exploratorias ¢ uma tarefa desafiadora na maior parte das vezes. No entanto,
pode-se identificar: pesquisas bibliograficas; estudos de casos; e até mesmo levantamento de
campo como estudos exploratorios. Em vista disso, o autor conceitua que “As pesquisas
exploratorias t€m como propdsito proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses’’ (Gil, 2017, p. 32).

A fim de entender e responder alguns porqués sobre a potencialidade do Clube de
Ciéncias em abordar agdes para a aprendizagem de Ciéncias sob uma perspectiva decolonial,
esta pesquisa esta também no ambito explicativo, pois ampliarda a compreensao da realidade,
que, em concordancia com Gil (2017, p. 32), ¢ fungdo da pesquisa explicativa ‘’identificar
fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de fendmenos’’ e “’explicar a razao,
o porqué das coisas’’.

Assim, a pesquisa foi feita com seres humanos, tendo como publico-alvo os alunos da
1* a 3* série de uma escola de ensino médio, o Colégio Estadual Integra¢do localizado
Itabatd/Mucuri, Extremo Sul da Bahia. Logo, tem uma abordagem qualitativa. A pesquisa
qualitativa se concentra em questdes muito especificas, pois lida com um nivel de realidade

que ndo pode ou consegue ser quantificado. Conforme Minayo (2015, p. 21):

(...) ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (Minayo, 2015, p. 21).

Portanto, a pesquisa qualitativa busca responder a questdes especificas, voltando-se

especialmente, para dimensdes das realidades que nao podem ser quantificadas. Por meio dessa
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abordagem qualitativa, ¢ possivel adentrar o universo das significagdes atribuidas as atitudes,
experiéncias e relacdes humanas, aspectos que escapam as médias, estatisticas e formulas

matematicas, mas que sdo fundamentais para a compreensao profunda dos fendmenos sociais.

4.2 Instrumentos e Técnicas

Como mencionado, a abordagem para esta proposta de pesquisa ¢ qualitativa. Entende-
se que a pesquisa qualitativa, em educagdo, busca interpretar os fenomenos investigados por
meio de uma analise rigorosa, criteriosa € contextualizada das informagdes coletadas. Essa
abordagem nao se limita a descricdo dos dados, mas procura compreender os significados,
relacdes e dinamicas subjacentes as experiéncias humanas e aos contextos sociais nos quais os
fendmenos ocorrem.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), esse tipo de investigacdo exige sensibilidade do
pesquisador para lidar com a complexidade dos dados, bem como um compromisso ético e
epistemologico com a profundidade interpretativa, valorizando a subjetividade, a
singularidade e a constru¢do compartilhada de sentidos ao longo do processo investigativo.

Portanto, para a coleta de dados, foram adotados como instrumentos:

1. Revisao bibliografica:

Foi realizado um levantamento de literatura nas bases de dados Scielo, Google
Académico e Portal de Periddicos da CAPES, com a finalidade de listar produg¢des a partir dos
descritores: Clube de Ciéncias na América Latina, Decolonialidade e Ensino de Ciéncias,
publicados a partir dos ultimos 5 anos. Buscamos utilizar diferentes combinagdes dessas
palavras, com o objetivo de realizar um levantamento com o maior nimero de estudos da area.
Para a selegao do material, foi considerado sua ocorréncia no titulo, nas palavras-chave e/ou

no resumo do artigo.

2. Acompanhamento de cinco encontros no Clube de Ciéncias:

O acompanhamento foi realizado em cinco encontros do Clube de Ciéncias “CEI
INOVAR?”, com o proposito de observar, registrar e interpretar o processo de implementagao
do Clube, bem como as intera¢des e o desenvolvimento das atividades. A metodologia adotada

fundamentou-se na observagdo participante, que envolveu a presenga ativa da autora desta
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pesquisa nas dindmicas do Clube, acompanhando os momentos de planejamento, execugdo e
reflexdo, e registrando impressoes e interacdes entre os participantes.

Para complementar as observagdes, foram utilizados registros audiovisuais, como
fotografias e videos curtos, e anotagdes descritivas realizadas no aplicativo Bloco de Notas do
celular da autora, o que possibilitou o registro imediato das percep¢des e acontecimentos
durante os encontros.

Inicialmente, a observagao participante foi realizada em cinco encontros selecionados
dentre os 26 realizados no periodo de 20 de junho a 12 de dezembro de 2024. Ressalta-se que
o Clube de Ciéncias “CEI INOVAR?” continua em funcionamento no ano de 2026, reafirmando
seu compromisso com o fortalecimento das relagdes entre a universidade e a educacao basica,
além de consolidar-se como um espaco formativo essencial e permanente no ambito do Colégio
Estadual Integragdo (CEI).

Embora o presente Clube tenha realizado 26 encontros no periodo observado, optou-se
pela analise de apenas cinco, os quais foram selecionados de forma intencional e representativa,
considerando sua relevancia para os objetivos desse estudo. Esses encontros foram escolhidos
por constituirem momentos significativos do desenvolvimento das atividades, nos quais se
evidenciaram praticas pedagogicas, interacdes e discussoes alinhadas a perspectiva decolonial
adotada no estudo. Tal recorte metodologico foi definido tanto pela viabilidade de
acompanhamento e registro detalhado quanto pela necessidade de observa¢do mais densa e
qualitativa das dindmicas do Clube, assegurando profundidade interpretativa sem comprometer
a consisténcia analitica.

Segundo Lakatos e Marconi (2017), a observagdo participante caracteriza-se como a
participacdo efetiva do pesquisador na comunidade ou grupo a ser investigada. O pesquisador
assume a funcdo de se integrar ao grupo, podendo confundir-se com ele (grupo ou comunidade)
e participando das atividades corriqueiras destes. Para essas autoras, existem duas formas de
realizar a observacdo participante, sendo estas: natural, o observador faz parte da mesma
comunidade ou grupo que investiga e artificial, cujo observador integra-se ao grupo ou
comunidade com o intuito de obter informacdes.

Portanto, para esta pesquisa, foi feita uma observacao participante de carater artificial,
objetivando-se adquirir informacdes de cinco encontros do Clube de Ciéncias “’CEI
INOVAR’’, a respeito das potencialidades das a¢des que promovem uma aprendizagem em

Ciéncias por meio de uma abordagem decolonial.
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3. Questionarios:

Apds o acompanhamento dos encontros no Clube, foram realizados questionarios com
perguntas abertas, direcionadas aos alunos participantes do Clube (clubistas), aos dois
monitores, que sao discentes de graduacao em Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias da UFSB e o professor de Quimica da turma (Apéndice A).

Compreende-se o questionario como um conjunto de questdes que devem ser
respondidas por meio da escrita pelo pesquisado (Gil, 2017). De acordo com Gil (2017) nao
existem regras restritas e rigidas para elaboragao de um bom questionario, mas deve conter
algumas diretrizes praticas, dentre elas estdo: delimitagdo dos objetivos da pesquisa,
conceitualizagdo e operacionalizagdo das varidveis, questoes fechadas, interpretacdo unica,
contexto e o nivel de conhecimento do respondente, dentre outras orientagdes que ajudam a
garantir que o questiondrio serd eficaz e permitira gerar dados consistentes para a pesquisa.

A intengdo de realizar o questionario também foi com a finalidade de aprofundar a
compreensdo sobre suas percepgdes, experiéncias e aprendizagens dentro do Clube, para
investigar se as praticas decoloniais tiveram algum resultado ao relacionarem os conteudos
cientificos, suas expectativas e, principalmente, buscou-se entender o impacto de uma
abordagem decolonial na visdao desses participantes sobre a Ciéncia. Ademais, ser um
momento para que esses alunos expressem abertamente suas opinides e sentimentos. Além do
mais, os dados fornecidos nos questionarios foram uma fonte valiosa para identificar se haveria
necessidade ou ndo de melhoria do projeto. Assim permite a criagdo de novas estratégias de
ensino.

Vale ressaltar que, para esta pesquisa, a maior predominancia de perguntas foi aberta,
visto a técnica de tratamento dos dados realizada. Nessa modalidade h4d uma liberdade por
parte do participante para se manifestar favoravel ou contrario sobre o tema, sem se limitar as
perguntas formuladas.

Para o procedimento de andlise dos dados desta investigacdo, utilizou-se a Analise de
Conteudo (AC), conforme os principios metodoldgicos propostos por Laurence Bardin (2016).
Essa abordagem, amplamente empregada em pesquisas qualitativas, consiste em um conjunto
de técnicas sistematicas e objetivas voltadas a interpretagdo do contetido das comunicagdes,
buscando ir além da simples descri¢ao dos dados. Seu objetivo central € realizar inferéncias
que revelem significados, contextos e sentidos implicitos nas mensagens analisadas.

Apo6s a coleta dos dados, a Andlise de Conteudo foi conduzida em etapas bem

definidas, iniciando-se pela pré-analise, momento dedicado & organizagdo do material, a
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selecdo do corpus e ao estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusdo das informagdes
relevantes para o estudo.

Em seguida, ocorreu a exploragdo do material, por meio da codificagdo, que envolve a
identificacdo das unidades de registro, compreendidas como trechos do texto que possuem
significado relevante para os objetivos da pesquisa. As unidades de contexto, por sua vez,
correspondem ao ambiente textual mais amplo no qual essas unidades de registro estdao
inseridas, permitindo compreender o sentido das falas de maneira mais completa.

Assim, cada unidade de registro foi analisada considerando-se o paragrafo, a resposta
completa ou o conjunto de ideias presentes no discurso dos participantes, de modo a evitar
interpretagdes fragmentadas e assegurar maior fidelidade ao significado original das falas. Por
fim, tem-se a categorizagdo, em que os dados foram agrupados de acordo com critérios
semanticos.

Importante destacar que, neste estudo, as categorias analiticas ndo foram definidas
previamente; elas foram criadas a posteriori, emergindo progressivamente do proprio material
empirico a medida que foram identificados padrdes de sentido e recorréncias nos discursos
analisados. Essa abordagem indutiva permite maior fidelidade & complexidade dos dados e a
singularidade do contexto investigado, respeitando os principios da pesquisa qualitativa

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater explicativo,
desenvolvida por meio de um Estudo de Caso, cuja analise dos dados ampara-se na Andlise de

Conteudo (AC), respaldada em Bardin (2016).

4. Elaboracao do relatério (Dissertacio):

A ultima etapa da pesquisa consistiu na elabora¢do do relatorio final, conforme as
orientagdes metodologicas propostas por Gil (2017), com as devidas adaptacdes as
especificidades deste estudo. Este relatério buscou apresentar os resultados de maneira clara,
objetiva e coerente, articulando-os com 0s objetivos propostos e com os referenciais teodricos
adotados ao longo do trabalho.

Para tanto, ¢ composta por uma descricdo detalhada da unidade de analise (unidade-
caso), a exposicdo dos métodos empregados na conducao da pesquisa, a apresentacao e analise
dos dados obtidos, bem como a interpretacdo dos achados a luz do arcabougo tedrico e dos
questionamentos norteadores.

Além disso, o relatorio discute as principais conclusdes extraidas a partir da

investigacdo, suas implicagdes teodricas e praticas, bem como eventuais recomendagdes
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pertinentes ao campo de estudo. Essa estrutura visa garantir uma compreensao aprofundada
da problematica investigada, contribuindo para o avango do conhecimento na area.

Dessa forma, para a realizagdo da pesquisa, foram delineados com rigor os caminhos
metodoldgicos e os procedimentos adotados, destacando-se, entre eles, a caracterizacdo do
ambiente em que se desenvolveu a investigagcdo, bem como as estratégias de coleta e analise
de dados. Tais a¢des foram fundamentadas em autores de referéncia no campo da metodologia
cientifica, de modo a assegurar a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos.

A seguir, apresenta-se o desenho metodologico da pesquisa por meio de um
fluxograma (Figura 3), que sintetiza de forma visual e sequencial as etapas desenvolvidas ao

longo do processo investigativo.

Figura 3 - Desenho metodologico da pesquisa

FUNDAMENTACAO TEORICO-
METODOLOGICA

Tipo de Pesquisa:
Qualitativa-Estudo de Caso

Instr e Té
- Revisio Bibilografica
- Observacio Participante
- Entrevistas Semiestruturadas (Questionirios)

l

Ambiente e Populacio:
- Ambiente
- Participantes e Amostragem

- Critérios de Exclusio e Inclusao

Elaboracio do relatéri
[ Dissertagio ]

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O presente desenho metodologico tem como objetivo elucidar, de forma clara e
detalhada, assim como tem o intuito de ser um suporte de visualizacdo para que possibilite a
compreensdo dos leitores com relacdo aos caminhos tedricos metodologicos que foram
trilhados para a realiza¢do desta pesquisa. Portanto, pretende-se proporcionar uma visdo mais

ampla e transparente do percurso investigativo desse estudo, permitindo ao leitor entender os
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motivos das escolhas realizadas e como estas contribuiram para a constru¢do do conhecimento

produzido.

4.3 Ambiente e Populacao
4.3.1 Ambiente

O estudo foi desenvolvido no Colégio Estadual Integragcdo (CEI), instituicao de Ensino
Médio da rede estadual da Bahia, situada no distrito de Itabata, municipio de Mucuri. A escolha
da escola ndo partiu da pesquisadora, mas do proprio CEI, que demonstrou interesse e acolheu
a proposta de implementacdo do Clube de Ciéncias, reconhecendo sua relevancia para o
fortalecimento do ensino de Ciéncias da Natureza e para a promo¢do do protagonismo
estudantil, ao saberem da divulgacdo e da implementacdo bem-sucedida de um Clube de
Ciéncias em uma escola de Teixeira de Freitas, organizado pela orientadora deste estudo e por
outros discentes da UFSB, despertando o interesse da escola em aderir ao projeto.

Entdo, a dire¢do e a coordenagado escolar procuraram a professora da UFSB, idealizadora
e coordenadora do projeto dos Clubes de Ciéncias — também orientadora desta pesquisa —
manifestando o desejo de criar um Clube de Ciéncias, embora ndo soubessem por onde comecar
e enfrentava um obstaculo significativo: a auséncia de professores dispostos a assumir a
lideranca e a responsabilidade pela condugdo das atividades do Clube, o que inviabilizava a
concretizagdao do projeto naquele momento.

Diante disso, foi agendada e realizada uma reunido online com a equipe gestora e os
docentes da escola, com o objetivo de apresentar o conceito, os objetivos, o funcionamento e
as especificidades de um Clube de Ciéncias. Esse didlogo inicial ndo apenas viabilizou os
primeiros passos rumo a institucionalizagdo do Clube, como também marcou o inicio de uma
parceria estratégica entre escola e universidade, essencial para o fortalecimento da proposta.

Itabatd ¢ um distrito da cidade de Mucuri, localizado no Extremo Sul da Bahia (Figura
4). De acordo com Dias, Freire e Mendonga (2018), o distrito de Itabatd (BA) ¢ um nucleo
urbano de porte pequeno, tendo sua formacao na década de 1970, com a construcao da BR 101.
Os autores ainda mencionam que o distrito ¢ desprovido de informagdes € documentos a
respeito de sua histdria e cultura, e que, até o momento de sua pesquisa, ndo havia nenhum

registro oficial ou até mesmo estudos académicos sobre a historia de Itabata.
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Figura 4 - Mapa do Extremo Sul da Bahia com énfase em Itabatd, Mucuri, (BA)
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Fonte: DIAS, Maiara D. S.; FREIRE, Ana L. O.; MENDONCA, Encida M. S. Paisagem ¢ Memoria: a
reconstrucdo da Geo-historia de Itabata (BA), 2018.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), o
municipio de Mucuri estd localizado no Extremo Sul da Bahia numa area territorial de
1.787,626 km? e constitui 0,3% do territdrio total do estado. Esse municipio tem fronteiras ao
norte com Nova Vigosa, Ibirapud e Lajeddo, BA, ao sul com o municipio do Espirito Santo,
Pedro Canario, a oeste com os municipios de Minas Gerais, Nanuque e Serra dos Aimorés e a
leste encontra-se o Oceano Atlantico. Mucuri esta estabelecida a beira-mar do Oceano Atlantico
(Figura 5) e as margens do cruzamento da BA-698 com a BA-001. A area do seu territdrio €

cortada de norte a sul pela rodovia federal BR-101 (Prefeitura Mucuri, BA, 2021).

Figura 5 - Municipio de Mucuri em imagem aérea

Fonte: Prefeitura de Mucuri, BA (2021). Disponivel em: https://mucuri.ba.gov.br/a-cidade/historia/

Atualmente, Mucuri abrange os distritos de Ibiranhén, Taquarinha e Itabata, assim como
também os povoados de Nova Brasilia, 31 de marco, Belo Cruzeiro, Cruzelandia, Campo

Formoso, Sdo Jorge, Oliveira Costa e os balnearios de Costa Dourada e Praia Dois. Além de
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quatro povoamentos que surgiram através de assentamentos agrarios, sdo estes: Paulo Freire,
Jequitiba, Lagoa Bonita e Zumbi dos Palmares ‘’Fazenda Esperanga’’ e outras mais cinquenta
e quatro comunidades rurais (Prefeitura Mucuri, BA, 2021).

O Rio Mucuri (Figura 6-A) ¢ o principal recurso hidrico que abastece o municipio de
Mucuri (Figura 6-B), localizado no extremo sul da Bahia. Com uma extensdo de
aproximadamente 446 km, o rio percorre um trajeto sinuoso, repleto de curvas e zigue-zagues,
desde sua nascente até a foz no Oceano Atlantico. A bacia hidrografica do Rio Mucuri ¢
formada pela confluéncia de dois importantes afluentes: o Rio Mucuri do Norte, que nasce no
municipio de Ladainha (MG), e o Rio Mucuri do Sul, cuja nascente localiza-se em Malacacheta
(MG).

Esses dois cursos d’agua se encontram e formam o corpo principal do rio, que atravessa
diversas paisagens e comunidades, desempenhando um papel vital ndo apenas no abastecimento
urbano, mas também nas atividades agricolas, na pesca e na manutencao de ecossistemas locais.
A relevancia desse rio para a regido ¢ amplamente reconhecida, tanto do ponto de vista

ambiental quanto socioeconomico (Prefeitura de Mucuri, BA, 2021).

Figura 6 - Imagens aéreas do Rio Mucuri, BA

A. Vista aérea do Rio Mucuri e Mata Atlantica B. Encontro do Rio Mucuri em Mucuri, BA

Fonte: A) FM News, Projeto Nascentes do Mucuri langa série documental com histérias da comunidade tendo o

rio como protagonista, 2019. B) Imagem aérea de Mucuri - BA, Youtube, 2016.

Ainda em concordancia com Dias, Freire e Mendonga (2018), a regido de Itabata, ao
longo de seus anos de existéncia, tem se destacado economicamente a partir das condigdes

favoraveis a agropecudria. Mas, evidencia-se a exploracdo da silvicultura, voltada para o

mercado madeireiro, mais especificamente, a producao de celulose e outros derivados.
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Nessa regido, quem esté a frente desse mercado € a empresa Suzano Papel e Celulose,
responsavel pelo plantio de eucalipto em todo o territério. De acordo com Santos e Santos
(2022) também ¢ responsavel por impactos socioambientais através do uso de agrotoxicos,
empobrecimento do solo, esgotamento dos recursos hidricos e dos dejetos langados no rio
Mucuri, o que causa a reducao da biodiversidade local, da fauna e flora aquatica na cidade de
Mucuri, BA.

O Colégio Estadual Integracao (CEI) possui uma estrutura fisica adequada (Figura 7),
com amplo espago para futuras ampliacdes e elaboracdo de outros espacos essenciais para
atender toda comunidade escolar e do municipio. Detém de um refeitério amplo, com cadeiras
e mesas que atendem todos os alunos sentados para realizar suas refeicdes, um auditorio
destinado as reunioes, eventos e encontros da comunidade escolar.

No presente momento, a escola conta com uma sala de diretoria; uma sala de vice
dire¢do; uma sala de professores; uma sala de coordenagdo; uma secretaria; uma biblioteca —
que ndo atende aos pardmetros do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)—; oito salas de
aula; uma quadra poliesportiva; uma cozinha; quatro banheiros (para professores e alunos) e

uma sala de multimeios (PPP, 2022, p. 9).

Figura 7 - Imagem da parte exterior do Colégio Estadual Integragdo

Fonte: Arquivo retirado do acervo do CEI (2023).

Trata-se de uma escola da modalidade de Ensino Regular e Educag¢do de Jovens e
Adultos (EJA) etapas VI e VII. Detém de alimentagdo fornecida pela escola, agua filtrada, agua
tratada (rede publica), energia elétrica (rede publica), esgoto (rede publica), lixo com coleta

periodica, internet, banda larga, impressora, copiadora, retroprojetor/projetor e televisao.
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A visdo do Colégio Estadual Integragdo (CEI) ¢ consolidar-se como referéncia em
ensino de qualidade e em a¢des que contribuam para a transformagao da realidade social do
municipio, formando cidadaos proativos, comprometidos e capazes de atuar de maneira
autobnoma e significativa em suas comunidades. Sua missdo consiste em garantir o acesso ¢ a
permanéncia de todos os alunos, promovendo um ambiente acolhedor e inclusivo, pautado no
respeito as diversidades religiosas, de género, étnicas e culturais e na valorizacao da igualdade
e da equidade.

A institui¢ao busca conduzir suas praticas de forma democratica e participativa, com o
proposito de oferecer uma educacao integral que forme individuos criticos, éticos, reflexivos e
solidarios, capazes de intervir positivamente nos contextos em que estdo inseridos. Nesse
sentido, valoriza-se a exceléncia no atendimento educacional por meio da formagao continuada
dos profissionais e da avaliagao periodica das atividades escolares, visando a inovagao dos
instrumentos pedagogicos e ao fortalecimento da relagdo entre ensino e praticas sociais.

Assim, o CEI procura estimular nos alunos a compreensdo da importancia da
participacao social e da colaboragao para a construgao e o avango do conhecimento (PPP, 2022,
p. 57). O curriculo da escola conta com as seguintes disciplinas, entre outras: Lingua/Literatura
Portuguesa, Educacao Fisica, Artes (Educacao Artistica, Teatro, Danga, Musica, Artes Plasticas
e outras), Lingua/Literatura estrangeira-Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia,
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

O CEI, conforme seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), justifica-se a proporcionar um
ensino de qualidade, uma formagao de alunos criticos, autdbnomos, participativos e incorporados
na comunidade. Tem como finalidade a busca gradativa da melhoria do ensino - aprendizagem,
levando em consideracdo a capacidade humana, ao contribuir para a formagdo de cidadaos
conscientes de sua missdo, uma vez que, a educagdo ¢ um caminho para a transformacao do ser
humano (PPP, 2022, p. 8).

O PPP (2022, p. 6) do CEI foi desenvolvido coletivamente, em conjunto com a
comunidade escolar, no propdsito de reconhecer as diversas vozes do sujeito, compreendendo
que sua maior forca esta na coletividade, principio no qual se estabelece a gestdo democratica.
Leva em consideragdo o contexto social e real que permeia os alunos e suas familias, pois
entende-se que a realidade social em que estdo inseridos, de certa forma, influencia sua
trajetdria escolar.

A escola se compromete, segundo seu PPP, em considerar e compreender esses e outros

fatores, a partir da reflexdo das agdes pedagogicas realizadas e como elas podem agregar, ao
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curriculo escolar, essas vivéncias e experiéncias, tendo o sentido de fomentar a capacidade de
aprendizagem e reflexdo-ac¢ao sobre o ambiente. A educagdo precisa ser transformadora, tendo
em vista que leva o individuo a refletir/pensar sobre suas realidades e, entdo, transforma-la
através da agao (PPP, 2022, p. 7).

O Clube de Ciéncias foi implantado na escola no dia 06 de junho de 2024 e se encontra
ativo atualmente em 2025. A nomeacao do Clube foi feita pelos alunos, através de sugestoes de
nomes ¢ votagdao, sendo o nome mais votado o escolhido. O Clube esta alocado em dois
ambientes: na sala de multimidias, onde tem mesas e cadeiras, quadro, ar-condicionado e
televisdo para as discussdes tedricas e no laboratorio de Ciéncias, que possui bancadas, cadeiras,
quadro, lavatério com acesso a dgua, alguns aparelhos, vidrarias e reagentes.

O espago da escola abrange uma area ampla de salas, quadra esportiva, quadra de areia
e de recreagdo, espago para horta, ¢ um espaco para refei¢do dos alunos e dentre outros
ambientes que fazem parte da infraestrutura da escola, beneficiando (mesmo que com eventuais

limitacdes) os alunos, funciondrios e o Clube de Ciéncias.

4.3.2 Participantes e Amostragem

O Clube de Ciéncias tem como membros a coordenadora do projeto, professora da
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), responsavel pela criacdo e planejamento do
Clube de Ciéncias e também orientadora deste estudo; o professor de Quimica da turma; dois
monitores, discentes de graduacdo em Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias da UFSB. Estes ultimos participaram como coordenadores de atividades,
palestrantes e pesquisadores.

Também participaram do estudo, os alunos do Ensino Médio que escolheram participar
do Clube, sendo estes do 1* ano até o 3° ano do turno matutino e vespertino, tratando-se de cerca
de 23 a 25 alunos, os quais tém idades entre 16 a 18 anos. E preciso justificar que, a escolha
para realizagdo deste estudo com os alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio foi pelo fato de
que essas séries representam uma etapa decisiva na formagdo académica e cidadd dos
adolescentes e jovens, sendo marcada pela consolidacdo de conhecimentos cientificos e pelo
desenvolvimento do pensamento critico e autdbnomo.

Nesse periodo também, os alunos encontram-se em um momento de transi¢ao entre a
educagdo basica e o ensino superior ou o mundo do trabalho, o que torna essencial o estimulo
a curiosidade cientifica e a reflexdo sobre as relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e

meio ambiente.
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A coleta de dados esta em conformidade com a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais
(LGPD). Especificamente, quando se trata da coleta de dados sobre o género dos alunos, ¢ dada
uma atengdo especial, para que esta coleta seja realizada de maneira explicita e com o
consentimento do titular. Isso garante a privacidade e proibe a divulgacdo dessas informacdes
sem o consentimento expresso (Brasil, 2018).

Portanto, para esta pesquisa, solicitou-se aos alunos e seus responsaveis o
consentimento por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Este procedimento garante a integridade e a
ética da pesquisa, respeitando a privacidade dos participantes e assegurando os direitos dos

mesmos.

4.3.3 Principios norteadores e metodologias das atividades no Clube de Ciéncias ’CEI
INOVAR”’

A criagdo e o desenvolvimento das atividades do Clube de Ciéncias “’CEI INOVAR”’
foram orientados pela metodologia da pedagogia intercultural e decolonial, baseados nos
principios de Catherine Walsh (2009; 2012; 2019) e Vera Candau (2009; 2020)
para a emancipacdo do Ensino de Ciéncias. As atividades buscaram romper com a logica
tradicional e eurocéntrica da producao do conhecimento, valorizando os saberes locais e as
experiéncias socioculturais dos clubistas e de suas comunidades. Assim como, essas atividades
foram organizadas a partir de situagdes-problema e temas geradores que emergiram do
cotidiano dos participantes, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Por meio dessa metodologia ativa e investigativa, possibilitou que os clubistas
assumissem o papel de protagonista na constru¢ao do conhecimento, articulando teoria e pratica
em um processo colaborativo. A abordagem decolonial e intercultural, conforme ¢ discutido
por Walsh (2009) e Candau (2020) esteve presente na valorizagao das epistemologias do Sul e
na critica as hierarquias entre os saberes cientificos e populares, buscando construir um espago
educativo plural, democratico e comprometido com a justica social, estabelecendo uma
educacdo outra. Assim, as atividades do presente Clube de Ciéncias constituiram-se como um
espaco de didlogo, reflexdo critica e agdo transformadora, fortalecendo a autonomia dos
clubistas e a constru¢do coletiva de novos sentidos para o Ensino de Ciéncias.

Abaixo esta disposto o Quadro 2 que apresenta de forma clara os encontros do Clube de

Ciéncias “’CEI INOVAR®’ que foram analisados, evidenciando a progressdo das atividades,
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desde a desconstrugdo de esteredtipos sobre cientistas até o fortalecimento da identidade e

autonomia dos clubistas.

Quadro 2 - Acompanhamento das oficinas e os aspectos de Decolonialidade no Clube de Ciéncias

“CEI INOVAR”’
Aspectos de
Encontro/ Data Tema/Atividade Descri¢iio das Acdes Decolonialidade
Oficina Principal identificados
1° Encontro | 20/06/2024 | O que ¢ um(a) cientista? Quebra do imaginario
Dinamica em grupos | eurocéntrico da figura do
sobre cientistas de | cientista; valoriza¢do da
diferentes  géneros, | diversidade e
ragas e | representatividade na ciéncia;
nacionalidades. reflexdo critica sobre o
Discussao sobre | curriculo e a invisibilidade de
esteredtipos e | sujeitos negros, indigenas e
representacdes femininos;  incentivo  ao
sociais da ciéncia. pensamento  critico e &
descolonizagdo das imagens
cientificas.
Reconhecimento de mulheres
2° Encontro 11/07/2024 Alice AugustaBallea | Aula dialogada sobre | negras na historia da ciéncia;
Cromatografia a trajetoria de Alice | articulagdo entre saber
Ball, cientista negra, | cientifico, historia e
e realizagdo  de | identidade racial; pratica
experimento de | cientifica acessivel e
cromatografia em | contextualizada;  educag@o
papel. cientifica critica e inclusiva.
Valoriza¢do de saberes locais
3° Encontro 15/08/2024 Indicadores de pH Experimentacdo com | e recursos naturais regionais;
naturais e sintéticos substancias do | sustentabilidade e ciéncia
cotidiano e extratos | contextualizada; aproximagao
vegetais da regido | entre ciéncia escolar e
como indicadores de | cotidiano; reflexdo sobre
pH. praticas cientificas acessiveis
e ndo elitizadas.
Integracgdo entre universidade
4° Encontro | 24/10/2024 “CEIINOVAR”’ na e escola publica;
SNCT 2024: Integragcdo | Participagdo dos | protagonismo estudantil e
entre escola e clubistas na SNCT | empoderamento;
Universidade com exposigdo de | democratizagdo do
trabalhos e protdtipo | conhecimento cientifico;
de lixeira sustentavel. | construgdo de pontes entre
saberes académicos e
COMuNitarios.
Fortalecimento do sentimento
5° Encontro | 06/12/2024 Quem Somos Nos? Atividade de | de pertencimento e identidade
(Encerramento e integragao e | coletiva; autonomia e gestdo
Estatuto do Clube) apresentagdo do | democratica  do grupo;
Estatuto do Clube; | construgao coletiva de
eleicdo da equipe | significados e representacdes;
gestora e escolha do | ciéncia como pratica afetiva,
nome e logomarca | social e emancipatoéria.
"CEI INOVAR’".

Fonte: Dados da pesquisa, (2024).
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As agdes observadas e analisadas destacam aspectos de decolonialidade e
interculturalidade, como valorizacdo de saberes locais, diversidade de género e raga,
protagonismo estudantil e integracdo entre escola e universidade. O Clube de Ciéncias ‘’CEI
INOVAR’’ se mostra um espaco de aprendizagem significativa, engajamento coletivo e pratica

cientifica critica e inclusiva, condizendo com os ideais de Faria e Silva (2022).

5. RESULTADOS

5.1 Implementacio do Clube de Ciéncias no CEI

Apds a mediacdo com a orientadora do projeto, docente da UFSB, no dia 02 de maio de
2024 foi feita a primeira reunido com a dire¢do, coordenacao e o professor de Quimica do CEI,
sobre a implementagdo do Clube de Ciéncias. A reunido contou com a preseng¢a da orientadora,
os dois monitores e outros participantes do projeto. O objetivo desse encontro foi estabelecer
um dialogo para a criagdo do Clube de Ciéncias no Colégio Estadual Integrag¢ao (CEI).

No entanto, para que a ideia de um Clube de Ciéncias na escola fosse efetivada, foi
primordial que, durante a reunido se explicasse e direcionasse estudos sobre o que ¢ um Clube
de Ciéncias, como funciona e como ¢ organizado. Assim, depois da primeira reunido, houve a
orientagdo para que a dire¢do, coordenagdo e, principalmente, o professor de Quimica do CEI
estudassem os artigos cientificos e outros materiais que seriam direcionados para o
entendimento do assunto, indispensavel para a criagdo e implementacao do Clube.

Dessa forma, torna-se imprescindivel a formacao de cidadaos criticos e cientificamente
alfabetizados, objetivo que constitui uma das principais motivagdes para a criagdo do Clube de
Ciéncias. O Colégio Estadual Integracdo (CEI) demonstrou total interesse e entusiasmo na
implementa¢do do Clube de Ciéncias, reconhecendo seu potencial como instrumento de
fortalecimento das praticas educativas. Na primeira reunido realizada, a proposta foi
prontamente aprovada pela equipe gestora da escola, direcdo, coordenagao pedagogica e o
professor de Quimica, que reconheceu o Clube como um espago nao formal de aprendizagem,
capaz de promover a investigacdo, a autonomia e o engajamento dos alunos.

A partir dessa decisdo, teve inicio a fase de planejamento e organizagdao do Clube, com
foco na sele¢do dos alunos participantes. A equipe escolar optou por um processo seletivo
baseado no interesse espontaneo dos discentes, adotando como critério a motivacao individual

para integrar o projeto. Para tanto, no dia 4 de maio de 2024, foi iniciada a divulgacao do Clube
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de Ciéncias na comunidade escolar, com a disponibiliza¢do de fichas de inscri¢do para os alunos
interessados.

Com isso, imediatamente, se manifestaram alunos do 1° ano até o 3° ano do Ensino
Meédio dos turnos matutino e vespertino. As inscri¢des foram mantidas abertas por um periodo
de quinze dias, visando proporcionar a oportunidade aqueles que realmente desejassem
participar do projeto. Apos a abertura das inscrigdes, no dia 06 de maio de 2024, a professora
da UFSB e os demais integrantes do projeto foram até a escola para divulgar e explicar o que ¢
e como funciona um Clube de Ciéncias, bem como dialogar sobre a proposta do Clube de
desenvolver debates e atividades que valorizem os saberes locais, os conhecimentos
invisibilizados na Ciéncia, a experimentagdo com materiais alternativos, numa perspectiva

decolonial e intercultural (Figura 8).

Figura 8 - Divulgagdo do Clube de Ciéncias para o CEI

1

Fonte: Arquivo proprio (2024).

A divulgacdo do Clube de Ciéncias no CEI foi extremamente valiosa, pois alcangou e
atraiu alunos que se identificaram com a proposta do presente Clube e que queriam fazer parte
desse espaco que busca a desmistificacdo do fazer cientifico, a decolonialidade, integracao de
outros conhecimentos que nao sdo considerados como saberes validos e cientificos, e inserir €
agregar a/na realidade que o Clube de Ciéncias esté localizado.

Na mesma data ficou acordado primeiramente com os participantes do Clube e
segundamente com a gestdo da escola e o professor de Quimica em qual dia da semana seriam
realizados os encontros, sendo combinado todas as quintas-feiras, no horario das 11 h e 30 min

as 13 h, para atender aos alunos interessados nos turnos matutino e vespertino. Os alunos do

58



matutino permaneciam na escola apds almoco e os do vespertino chegavam na escola mais

cedo.

5.2 Organizacio do Clube de Ciéncias °CEI INOVAR”’

As responsabilidades para a implementagdo e desenvolvimento do Clube foram
distribuidas da seguinte maneira: o professor de Quimica ficou encarregado de conduzir os
encontros e atividades sobre os temas de Ciéncias abordados em sala de aula, além de coordenar
a organizacdo do Clube (incluindo a elaboracdo do estatuto, regras, logo, lema e grito de
guerra), a organizacdo da sala de multivideos, a arrumagdo do laboratério do CEI e a
estruturacdo da horta escolar.

A professora da UFSB, por sua vez, ficou responsavel por conduzir 5 encontros
presenciais e coordenar as atividades e experimentos propostos. Os demais integrantes do
projeto, estes os monitores do Clube, participaram de 7 encontros presenciais, oferecendo apoio
nas atividades, conduzindo experimentos, realizando pesquisas e produzindo material de apoio
para o Clube.

Abaixo encontra-se o Quadro 3 que menciona os integrantes do Clube de Ciéncias “’CEI

INOVAR’’ e quais seus papéeis no Clube.

Quadro 3 - Integrantes do Clube de Ciéncias "CEI INOVAR" e suas respectivas fungdes

Integrantes Funcio/Cargo Papel no Clube de Ciéncias Observacoes
Responsavel pela criagdo e | Atua como orientadora
Professora da planegjamento do Clube; orientou as | desta  pesquisa, da
UFSB — Coordenadora acOes pedagbdgicas e de pesquisa; | implementagdo do
Coordenadora do Geral promoveu/promove a articulagdo com | Clube e das agdes
Projeto a universidade. realizadas.
Acompanhou/acompanha as atividades
do Clube; contribuiu/contribui e expde . .
L Participa ativamente das
Professor de Professor as tematicas a serem trabalhadas; x .
. . . reunides e das oficinas.
Quimica Regente apoiando, sugerindo e desenvolvendo
projetos e acdes com os clubistas.
Participaram das oficinas, elaboraram
Alunos do Ensino projetos, Eeahzaram CXPETIMENTOS € | 1yivididos em grupos
e 1o o Membros do apresentacoes; exerceram .
Meédio (1° ao 3 . tematicos.
no) Clube protagonismo e colaboraram na
a divulgacdo cientifica.
Bolsistas de
Iniciacdo Auxiliaram nas oficinas, no registro
Cientifica (UFSB) das atividades e na mediagdo das | Apoio técnico e
(Licenciandos em Monitores discussdes sobre ciéncia e saberes | pedagogico.
Ciéncias da locais.
Natureza e suas
Tecnologias)
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Pesquisadora externa do
Mestranda em d ..
A Clube. Participou do
Ciéncias e Acompanhou  alguns  encontros,
. . .S processo de
Sustentabilidade . auxiliou nas atividades, observou, | . ~
Pesquisadora . . . ~ implementagdo e do
(UFSB) (autora e investigou e registrou as agdes em 5 .
. desenvolvimento de
pesquisadora dessa encontros. .
. - algumas atividades e
dissertagdo) 9
acoes.
~ . Ofereceu  suporte  logistico e
Gestao Colégio . . P & . .
Estadual Apoio pedagbgico; facilitou o uso dos espacos | Incentiva/incentivou a
~ Institucional escolares e a comunicagdo com a | participagdo dos alunos.
Integragdo (CEI) .
comunidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O quadro apresenta a composi¢ao do Clube de Ciéncias ’CEI INOVAR’, evidenciando
a colaboragdo entre coordenadora, professores, alunos, bolsistas e a gestdo escolar. Cada
integrante contribuiu para o planejamento, execucdo, mediagdo e registro das atividades,
fortalecendo o protagonismo estudantil, a aprendizagem significativa e a integragao entre escola

e universidade.

5.3 Detalhamento das atividades do Clube de Ciéncias

Para o desenvolvimento deste estudo, foram analisados cinco encontros realizados no
ambito do Clube de Ciéncias “CEI INOVAR”. Além dessas sessdes especificas, ocorreram
reunides semanais adicionais entre o professor de Quimica da turma e os integrantes do Clube.
Os encontros selecionados para analise contaram com a participacao integral da equipe do
projeto, composta pela professora da UFSB, pela mestranda e pelos licenciandos em Ciéncias
da Natureza, monitores do projeto.

Tais momentos discutiram desde a desmistificagdo do “’ser cientista’’ ao encerramento
do ano letivo do Clube, juntamente com o estabelecimento do estatuto do mesmo. Os encontros
foram caracterizados por sua diversidade, relevancia e riqueza, configurando-se como etapas

fundamentais para o avanco e aprofundamento da pesquisa.

1. PRIMEIRO ENCONTRO: ATIVIDADE ¢ O QUE E UM/A CIENTISTA”?

O primeiro encontro, ocorrido no dia 20 de junho de 2024, teve como objetivo discutir
com os clubistas a ideia de cientista. Ainda hoje, a imagem do cientista ¢ frequentemente
associada a um esteredtipo limitado: homem branco, de meia-idade, em jaleco, isolado em
laboratorio. Essa representacdo, amplamente difundida por livros didaticos, midias e até mesmo

por discursos escolares, € internalizada por muitos professores e alunos, contribuindo para a
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reproducdo de uma visdo restrita e excludente de quem faz ciéncia e como ela ¢ produzida
(Callegario; Kavalek; Freitas, 2019).

Essa concepgdo ndo apenas invisibiliza a diversidade de sujeitos envolvidos com a
pratica cientifica, como mulheres, pessoas negras, indigenas, ribeirinhos, quilombolas e tantos
outros, mas também reforga a ideia de que a ciéncia ¢ uma atividade distante da vida cotidiana
e das realidades locais. No entanto, a realidade ¢ muito mais ampla e complexa: a ciéncia €
produzida tanto de dentro quanto de fora dos laboratdrios, por pessoas de diferentes origens,
saberes, culturas e territdrios. Reconhecer isso ¢ essencial para promover uma educagdo
cientifica mais inclusiva, critica e representativa, capaz de dialogar com diferentes
epistemologias e de inspirar novas geracdes a se verem também como produtoras de
conhecimento.

Como parte da atividade, os participantes foram divididos em grupos e receberam
imagens com uma lista de cientistas, tanto brasileiros quanto estrangeiros, de diferentes géneros
e etnias. O objetivo foi associar 0os nomes aos respectivos cientistas, permitindo avaliar o grau
de familiaridade dos participantes com essas figuras e identificar quais cientistas eram
conhecidos por eles. A conducdo deste encontro ficou a cargo dos dois monitores, alunos da

Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Figura 9).

Figura 9 - O que ¢ um/a cientista?

<

atividade em Grupo

minem as fotos, identifi ivi
XA o8 cientistas que rec?::er::‘:n:c’bu‘e SRR e cr

Examinem as fotos, identifiquem € tabule
Os cientistas que reconhecem:

Cientistas Homens Brancos:

Brasileiros: Cientistas Homens Brancos:
)
Cientistas Homens Negros:
Brasileiros: Cientistas Homens Negros:
Brasileiros:

Cientistas Mulheres Brancas: ‘

Brasileiros: Cloniistass Mulheces S0CC:
grasileiros:

Cientistas Mulheres Negras:
cientistas Mulheres Negras:
prasileiros:

Fonte: Arquivo pessoal (2024).
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Durante esse encontro, por meio da dindmica realizada, os(as) alunos integrantes do
Clube de Ciéncias demonstraram grande interesse, curiosidade e envolvimento com a atividade
proposta. No decorrer dessa atividade, os alunos tentaram lembrar de alguns dos rostos ou
nomes mostrados a eles. Alguns estudantes conseguiram identificar cientistas a partir das
imagens, demonstrando familiaridade prévia, ainda que parcial. Essa atividade trouxe uma
percepcdo bastante positiva ao quebrar os esteredtipos dos clubistas, ao estabelecer uma
conexao com a realidade e o pensamento critico, pois incorpora o aprendizado colaborativo ¢ a
representatividade e empoderamento.

Os alunos relataram terem se sentido impactados positivamente, especialmente por
vivenciarem um processo de desconstrugdo de concepgoes tradicionais sobre a Ciéncia. A
atividade contribuiu para desmistificar a ideia da Ciéncia como uma pratica neutra, distante ou
restrita a determinados grupos sociais, permitindo a compreensdo de que o conhecimento
cientifico ¢ uma construgdo coletiva, historica e socialmente situada. A experiéncia revelou,
assim, o potencial do Clube como espaco de reflexdo critica e de valoriza¢do de trajetorias
plurais na Ciéncia.

Os resultados demonstraram um desequilibrio acentuado no repertério de cientistas
conhecidos pelos grupos (Quadro 4), com forte dominancia de um pensamento eurocéntrico.
A categoria de ‘’Cientistas Homens Brancos (Nao-Brasileiros)’’ foi a unica plenamente
preenchida por todos os grupos, com nome recorrentes como Albert Einstein, Isaac Newton,
Charles Darwin, Stephen Hawking e Galileu Galilei. Esses nomes pertencem a uma tradi¢ao
eurocéntrica, reforcando o imaginario dominante de que o ‘’verdadeiro cientista’’ ¢ homem,
branco, europeu e que desenvolve suas pesquisas apenas em laboratorios. A repeticao desses
nomes conhecidos indica que estes alunos tém contato com referéncias escolarizadas e
mididticas.

Na segunda categoria ‘’Cientistas Homens Brancos Brasileiros’’, apenas o grupo 3 citou
Santos Dumont, conhecido tradicionalmente no Ensino de Ciéncias no Brasil. Os demais grupos
ndo preencheram essa categoria, revelando desconhecimento ou pouca valorizagdo de cientistas
nacionais. Sugerindo uma lacuna na abordagem das ciéncias como producdo também local e
histérica, o que reforca a necessidade cada vez mais de uma educagdo cientifica contextualizada
e decolonial.

Na terceira categoria ‘’Cientistas Homens Negros’’ nenhum dos grupos conseguiram

identificar cientistas nessa categoria. Essa auséncia indica invisibilidade total de cientistas
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negros nos materiais escolares, assim como no repertdrio dos clubistas. Isto evidencia a
exclusdo e desconsideracdo historica de pessoas negras da narrativa cientifica hegemonica.

Na quarta categoria “’Cientistas Homens Negros Brasileiros’” o grupo 3 assinalou Luiz
Gonzaga como cientista. A referéncia trata-se de um musico, o que nos revela dificuldade em
associar pessoas negras a espacos de producao cientifica, mas reconhecimento de protagonismo
em outros campos do saber. O grupo 4 assinalou Romulo Neris, virologista, imunologista,
pesquisador e professor pela Universidade Federal do Rio de Janeiro que faz parte da nossa
atualidade, demonstrando um olhar atento a realidade ¢ aos novos nomes dentro da ciéncia.

Na quinta categoria de ’Cientistas Mulheres Brancas (Nao-Brasileiras)’’, o grupo 1 cita
figuras iconicas como Marie Curie e Rosalind Franklin, que sdo recorrentemente citadas. O
grupo 3 menciona apenas Marie Curie e os demais ndo souberem identificar. Podemos notar
que, mulheres brancas aparecem de forma timida e restrita, com poucos nomes e sem ampliacao
da diversidade. Isso reforca a necessidade de um ensino de Ciéncias comprometido com a
pedagogia decolonial e intercultural.

J4 a sexta categoria foi sobre ’Cientistas Mulheres Brancas Brasileiras’’, onde o grupo

1 assinalou Anita Malfatti, que se trata de uma artista modernista, ndo cientista. Isso pode
sugerir uma certa confusdo entre figuras notaveis e cientistas, indicando invisibilidade de
referéncias femininas brancas brasileiras na Ciéncia. O grupo 2 assinalou ’ANHA”’, sugerindo
desconhecimento e ndo podemos compreender sua resposta. Os grupos 3 e 4 ndo responderam.

Outra categoria delimitada foi ‘’Cientistas Mulheres Brancas Brasileiras’’, cujo os
grupos 1 e 2 ndo preencheram, identificando o desconhecimento a respeito. O grupo 3 assinalou
Mae Jemison, primeira astronauta negra da NASA. O grupo 4, por mais que tenha errado na
escrita de seu nome, também assinalou Mae Jemison para esta categoria. Isto indica uma difusao
da representatividade negra feminina na Ciéncia ainda que limitada.

A ultima categoria foi “’Cientistas Mulheres Negras Brasileiras’” onde todos os grupos
ndo preencheram, reforcando o desconhecimento e invisibilizagdo dessas mulheres em nosso
pais. Partindo do pensamento decolonial, isso mostra como o curriculo silencia epistemologias
e trajetorias negras femininas. A seguir estd disposto o Quadro 4 que sintetiza as percepgoes

dos clubistas sobre essa atividade realizada.
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Quadro 4 - Percepgdes dos clubistas sobre cientistas a partir de categorias de género, raca ¢

nacionalidade
Categoria Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Darwin. Einstein Einstein, Darwin,
Cientistas > > Albert Einstein, Galileu, Isaac Albert Einstein, Isaac
Newton, Stephen
Homens Brancos . Isaac Newton Newton, Stephen Newton
Hawking .
Hawking
Brasileiros (H. Nao houve Nao houve Nao houve
. . Santos Dumont .
Brancos) preenchimento preenchimento preenchimento
Cientistas Nao houve Nao houve Nao houve Nao houve
Homens Negros preenchimento preenchimento preenchimento preenchimento
o ~ ~ Luiz Gonzaga R
Brasileiros (H. Nao houve Nao houve (erro de Romulo Neves (erro de
Negros) preenchimento preenchimento L categorizagdo/nome)
categorizagao)
Cientistas Marie Curie, Nao houve . . Nao houve
Mulheres . . . Marie Curie .
Rosalind Franklin preenchimento preenchimento
Brancas
Brasileiras (M. | Anita Malfatti (erro ANHA ~ ~
B de cat LN leatvel/ Nao houve N3ao houve
rancas) e categorizacao) (ilegivel/erro) preenchimento preenchimento
Cientistas Nio houve Nio houve Mae Jemison Lee Jemison (erro de
Mulheres Negras . . nome)
preenchimento preenchimento

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O quadro acima revela que a percepcao dos clubistas sobre os cientistas ¢ fortemente
marcada por uma visdo eurocéntrica masculina, com predominincia de nomes de homens
brancos estrangeiros, como Einstein, Newton, Darwin e Hawking. A presenca de mulheres
cientistas foi pontual, destacando-se apenas Marie Curie e Rosalind Franklin, enquanto
cientistas negras/negros e brasileiras/brasileiros praticamente ndo foram lembrados,
evidenciando a auséncia de representatividade racial e de género.

Além disso, alguns nomes foram mencionados de forma equivocada, como Luiz
Gonzaga e Anita Malfatti, o que demonstra confusdo conceitual sobre o que caracteriza um
cientista. Esses resultados indicam a necessidade de acdes pedagodgicas que ampliem o
repertorio dos estudantes e promovam uma visdo mais diversa, inclusiva e decolonial sobre a

producdo cientifica.

2. SEGUNDO ENCONTRO: ALICE AUGUSTA BALL E A CROMATOGRAFIA

Em 11 de julho de 2024, foi realizado um novo encontro formativo no Laboratorio de

Ciéncias do CEIL, com a presenca da orientadora desta pesquisa e dos integrantes do projeto. A
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atividade teve como tematica central a trajetéria de Alice Augusta Ball (Figura 10), cientista
afro-americana pioneira no desenvolvimento de um tratamento eficaz para a hanseniase no
inicio do século XX. A escolha dessa tematica visou tanto a valorizacdo de mulheres negras na
histéria da ciéncia, frequentemente apagadas dos curriculos escolares, quanto a articulagao
entre conhecimento cientifico, contexto histérico e questdes étnico-raciais.

Além da discussdo sobre a vida e as contribui¢des de Ball, os participantes realizaram
um experimento com a técnica de cromatografia em papel, utilizando materiais acessiveis e
adaptados a realidade escolar. O objetivo foi explorar, de forma pratica e investigativa,
principios bdasicos de separacdo de misturas, enquanto se construia uma aprendizagem

significativa vinculada a representatividade na ciéncia.

Figura 10 - Imagem ilustrativa de Alice Ball baseada em sua fotografia

Fonte: Elaborado pela autora por meio de [A, (2025).

A atividade teve inicio com uma exposi¢do dialogada sobre a vida e as contribuigdes de
Alice Augusta Ball, quimica norte-americana nascida em 1892, em Seattle. Formada em
Quimica e Farmacia pela Universidade de Washington, Ball destacou-se desde muito jovem
por sua competéncia académica, ingressando posteriormente na Faculdade do Havai
(atualmente Universidade do Havai), onde se tornou a primeira mulher e a primeira pessoa
negra a lecionar na instituicdo. Durante sua pesquisa de pds-graduagdo, desenvolveu o que ficou
conhecido como “M¢étodo Ball”, um avango expressivo no tratamento da hanseniase, doenca
que, até entdo, era tratada com recursos pouco eficazes e muitas vezes dolorosos (Pereira;

Santana; Brandao, 2019).
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O diferencial de sua descoberta foi a capacidade de isolar e modificar os 4cidos graxos
presentes no 6leo de chaulmoogra (Figura 11), uma substincia de origem vegetal utilizada
empiricamente por via oral ou tdpica, porém com baixa absor¢ao e resultados inconsistentes.
Alice Ball conseguiu transforma-lo em uma forma injetavel, aumentando significativamente
sua eficacia terapéutica e proporcionando melhora clinica real em muitos pacientes.
Infelizmente, sua contribui¢do sé foi reconhecida postumamente, apds anos de invisibilidade,
0 que evidencia ndo apenas as barreiras enfrentadas por mulheres negras na ciéncia, mas

também a importancia de trazer essas historias a tona nos espagos educativos.

Figura 11 - Imagem ilustrativa da chaulmoogra

Fonte: Elaborado pela autora por meio de IA (2025).

Alice Ball foi a primeira mulher e a primeira mulher negra a obter o titulo de mestre em
Quimica pela referida instituicdo. No entanto, sua promissora trajetéria cientifica foi
interrompida precocemente apos um acidente fatal envolvendo inalacdo de gés cloro,
impedindo-a de acompanhar os desdobramentos de sua descoberta. Durante décadas, sua
contribui¢do foi negligenciada e silenciada nos registros oficiais da Ciéncia. Somente anos apds
sua morte, pesquisadores como Kathryn Takara e Stanley Ali empenharam-se na recuperagao
de sua memoria, possibilitando o devido reconhecimento de seu papel como pioneira no
tratamento da hanseniase e como referéncia na histéria da Ciéncia (Pereira; Santana; Brandao,
2019).

Apos a apresentagdo, foi realizada uma roda de conversa com os(as) alunos(as), em que
houve espacgo para o debate e a reflexdo critica sobre a trajetoria de Alice Ball e os contextos
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de invisibilidade de cientistas negros e negras ao longo da historia. Os participantes puderam
levantar questionamentos, expressar percepcdes e relacionar o conteudo a realidade atual,
fortalecendo o compromisso do Clube de Ciéncias com uma educagao cientifica mais inclusiva,
critica e representativa.

A educagdo de forma inclusiva, uma vez ancorada em referenciais teodricos da
decolonialidade, rompe radicalmente com a colonialidade do saber (Quijano, 2005), que
historicamente estabeleceu o conhecimento cientifico ocidental como hegemodnico, neutro e
universal. De acordo com Santos (2009), a educacdo e a pratica pedagodgica para ser
verdadeiramente inclusiva deve transcender a mera adaptagdo curricular e se estabelecer como
uma ecologia dos saberes, que reconhece que a ciéncia ¢ uma pratica cultural em didlogo, e ndo
uma verdade absoluta.

Portanto, isso implica validar os saberes contextuais e marginalizados (indigenas,
africanos, populares) dos estudantes, combatendo a subalternizagao e o silenciamento, e, assim,
garante a eles ndo apenas o acesso fisico a escola, mas o acesso epistémico real, transformando
a sala de aula em um espago de interculturalidade critica, no qual se promove a decolonialidade
do curriculo e a formacgao de sujeitos criticos e autdbnomos.

A abordagem dialogada permitiu, ndo apenas contextualizar a relevancia cientifica do
trabalho de Ball, mas também promover reflexdes sobre a exclusdo historica de mulheres negras
nos registros oficiais da ciéncia e a necessidade urgente de construir uma educagdo cientifica
mais diversa, representativa e comprometida com a justica social. A trajetéria de Alice Ball,
marcada por inovacao, resisténcia e apagamento, revelou-se potente ponto de partida para o
engajamento das participantes e para o fortalecimento de uma pratica docente atenta as questoes
de género, raca e colonialidade no ensino de Ciéncias.

No segundo momento da atividade, apds a contextualizacdo historica e a articulacao
com o tema da aula, foi apresentada a técnica de cromatografia em papel (Figura 12),
destacando-se sua relevancia tanto no ensino de Quimica quanto na compreensao do trabalho
desenvolvido por Alice Ball. Estabeleceu-se, assim, uma relagdo conceitual entre a pratica
experimental proposta e a atuagcdo da cientista, cuja pesquisa consistiu na separacdo e
purificagdo de compostos ativos presentes no 6leo de chaulmoogra — processo fundamental
para o desenvolvimento de sua formulagdo injetavel, considerada um marco no tratamento da
hanseniase (Pereira; Santana; Brandao, 2019).

Atualmente, a cromatografia em papel ¢ amplamente utilizada como método analitico

para a separagdo, identificacdo e quantificacdo de espécies quimicas, tanto isoladas quanto
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presentes em misturas complexas (Colares et al., 2016). No contexto didatico, essa técnica pode
ser empregada como uma analogia acessivel e eficaz ao processo realizado por Ball,
funcionando como uma simulacao experimental que aproxima os alunos dos fundamentos das
técnicas cromatograficas e, ao mesmo tempo, os conecta a historia da ciéncia sob uma
perspectiva critica e representativa.

Portanto, para este segundo momento desse encontro do Clube, foi realizada,
primeiramente, uma atividade experimental baseada na técnica de cromatografia em papel
(Figura 12), tendo como objetivo a introducdo de conceitos fundamentais desse processo, que
foram: a separagdo de misturas, polaridade de compostos e mobilidade diferencial em meios
porosos. Utilizou-se uma tira de papel-filtro poroso como suporte de analises de amostras
pequenas para identificar compostos polares na fase estacionaria. Em seguida, na fase movel,
preparou-se um recipiente de vidro aberto na parte superior (béquer) com os solventes: etanol

e agua.

Figura 12 - Cromatografia no papel realizada pelos clubistas

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

Buscou-se proporcionar um meio capaz de fixar os compostos ao longo da tira por
capilaridade. A escolha de dois solventes de diferentes polaridades permite observar como cada
corante se comporta dependendo de sua afinidade quimica com o meio. Essa atividade associa
discussdes sobre solubilidade, polaridade e forgas intermoleculares.

O que ocorre ap0s inserir o papel na solugdo ¢ o fenomeno de capilaridade, em que o
solvente comeca a subir pelo papel, esse processo € chamado de eluigdo. Conforme o solvente
passa pela amostra, ele arrasta os componentes quimicos, os que t€ém maior afinidade pelo
solvente se movem mais rapidamente pelo papel. H4 uma segunda etapa deste experimento,

que consiste em repetir o processo anterior, s6 que desta vez utilizando corantes de canetas
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hidrograficas das cores: preta, verde e vermelha e como solvente o lcool 96° GL (Atkins; Jones,
2018).

Posteriormente, a técnica de cromatografia foi realizada com confeitos de chocolate,
conhecidos popularmente como M&Ms. Para essa atividade experimental, houve a coleta dos
corantes da cobertura dos M&M'’s amarelos, vermelhos e verdes, com o auxilio de um pincel
imido, os quais foram aplicados sobre o papel-filtro, cerca de 1 cm da borda inferior. E
necessario ter cuidado nessa etapa para garantir que a mancha colorida nao entre diretamente
em contato com o solvente ao ser inserida no béquer, evitando a dilui¢do imediata da amostra
e permitindo a ascensdo controlada da fase movel.

Neste experimento, notou-se que os clubistas estavam impressionados, curiosos e
animados com a pratica e o resultado feito pelos dois modos (M&M’s e caneta hidrografica).
Eles se dispuseram, tentaram fazer o experimento sem hesitagdo e até mesmo propuseram
hipdteses e sugestdes para o experimento em questdo. Por meio da observacgdo participante,
percebe-se que esse experimento despertou o engajamento nos clubistas; uma vez que ¢ uma
atividade acessivel e interessante. A realizacdo pessoal ao vivenciar uma pratica simples,
criativa e eficaz na compreensao dos conceitos cientificos também pdde ser observada.

Essa atividade experimental se configurou como uma estratégia de ensino investigativo,
em que os alunos assumiram um papel ativo na constru¢do do conhecimento, por meio da
observagdo, comparacao e de propostas explicativas para os fendmenos presenciados. Os alunos
puderam observar que os corantes das canetas apresentaram separagoes distintas, com o verde
revelando maior mobilidade no alcool 96° GL, enquanto os M&M’s mostraram pigmentos

ocultos que surpreenderam os participantes.

3. TERCEIRO ENCONTRO: ATIVIDADE INDICADORES DE pH NATURAIS E
SINTETICOS
No dia 15 de agosto, foi realizado mais um encontro do Clube de Ciéncias, com a

presenca da orientadora e dos demais integrantes do projeto. Nesse encontro, foram discutidos
e executados experimentos no laboratorio do CEI (Figura 13), com foco na utilizacdo de
indicadores de pH. Os clubistas testaram diferentes substancias presentes no cotidiano, como
agua de cal, limdo, vinagre, sabdo e bicarbonato de sddio, empregando extratos vegetais de
espécies da regido, além da solucdo sintética de fenolftaleina, como indicadores acido-base

(Quadro 5).

69



Foram utilizadas amostras de plantas com potencial para atuacdo como indicadores
naturais de pH, tais como petunia hibrida, ixoria (Ixora coccinea) e repolho roxo (Figura 13).
Para os testes, prepararam-se solucdes aquosas de substincias como agua de cal (Ca(OH?),
limao (CsHsO--4cido citrico), vinagre (CHsCOOH- 4cido acético), sabao e bicarbonato de sddio

(NaHCO3).

Figura 13 - Amostras das plantas regionais utilizadas no terceiro encontro

A. Pettinia Hibrida B. Ixoria (Ixora coccinea C. Repolho roxo

Fonte: A) Site Sakata (2020). Disponivel em: https://www.sakata.com.br/flores/jardim/petunia-
grandiflora/falcon. B) Site da Prefeitura Municipal de Belém, PA (2023). Disponivel em:
https://meioambiente.belem.pa.gov.br/mini-ixora-vermelha/. C) Site Sakata (2020). Disponivel em:
http://sakata.com.br/hortalicas/brassicas/repolho/roxo/red-jewel.

As plantas foram previamente maceradas com o auxilio de almofariz e pistilo (Figura
14), e os extratos foram preparados com adi¢ao de etanol até completa diluicdo. Em seguida,
os extratos foram aplicados em 10 ml as diferentes solugdes para observagao das reagdes acido-

base (ANEXO C).

Figura 14 - Indicadores de pH naturais e sintéticos

T

Fonte: Arquivo proprio (2024).
Os experimentos realizados permitiram observar as variagdes de coloragcdo dos

diferentes indicadores de pH testados em contato com solugdes de carater 4cido, neutro e basico.
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Os resultados obtidos foram sistematizados conforme descrito a seguir e estdo presente na
Figura 15:

-O extrato de petunia hibrida apresentou as seguintes coloracdes: verde em agua de cal,
vermelho-claro alaranjado em limdo e em vinagre, verde em sab3ao e marrom em bicarbonato
de sodio. J4 o repolho roxo resultou em coloragdes: verde (dgua de cal), rosa (limao), rosa-claro
(vinagre), esverdeado (sabao) e azul (bicarbonato de sodio).

-A solugdo sintética de fenolftaleina apresentou coloragdo rosa-escura na agua de cal,
transparente no limdo, amarelo-claro no vinagre, rosa-médio no sabdo e rosa-claro no
bicarbonato de sddio.

-Por fim, o extrato de ixdria apresentou as seguintes cores: verde (dgua de cal),
vermelho-claro alaranjado (limdo), laranja-claro (vinagre), marrom-claro (sabdo) e marrom-
escuro (bicarbonato de sodio).

Para facilitar a visualizagdo dos dados obtidos, os resultados estdo organizados no

Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 - Resultados indicadores de pH naturais e sintético

Indicador Solucio Solucio Solucao Solucio Solucio
acido-base (aq) (aq) (aq) (aq) (aq)
Agua de Limio Vinagre Sabao Bicarbonato de
cal sodio
Petunia hibrida Verde Vermelho claro Vermelho claro Verde Marrom
alaranjado alaranjado
Repolho roxo Verde Rosa Rosa claro Esverdeado Azul
Fenolftaleina Rosa Transparente Amarelo claro Rosa médio Rosa claro
escuro
Ixoria Verde Vermelho claro Laranja claro Marrom claro | Marrom escuro
alaranjado

Fonte: Elaborado pela autora, (2024).

As solugdes selecionadas para o experimento foram representativas de diferentes nive