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EPIGRAFE

Olivenca xe yby
Tupinamba xe anama
[-Maraca iru-monbi
E-Mbaé apoana

lolé le 1a ha

lo li lela ha

Olivenca é minha terra
Tupinamb& é minha nacéo
Maraca é instrumento,
Instrumento da unido

lo1é |é 1& h&

lo li lela ha

(Cancao Ritual do

Povo Tupinambé de Olivenca)



RESUMO
Este trabalho € constituido por um Memorial Descritivo, Projeto de Intervencéo e
Produto Educacional que se complementam por dialogarem o tempo todo.
Inicialmente procurei narrar algumas memoérias da minha ancestralidade indigena,
vivenciado como Iindio morador da Terra Tradicional Tupinamba de Olivenca
(Ilhéus/Bahia) e participante da luta dos Povos Originarios por direitos relativos a
Demarcacédo do Territorio Ancestral. Nesta trajetoria compreendi que a atuagao junto
a Educacgédo Escolar Indigena seria fundamental para obtencéo de nossos direitos e
foi também por isto que me tornei educador. Esta vivéncia pessoal e coletiva de
indianidade e como professor indigena somou-se a formacéao académica que procurei
obter para o exercicio do oficio do magistério. Porém, novas e profundas perspectivas
afloraram quando comecei a percorrer os caminhos da pés e decolonialidade dos
saberes quando relacionados a luta de meu Povo. Foi esta fonte de inspiracdo
conceitual e metodolégica apresentada pelo Programa de Pds-Graduacao em Ensino
e Relacdes Etnico-Raciais da Universidade Federal do Sul da Bahia - Campus Jorge
Amado que orientou a partir de entdo minha intervengdo como um dos organizadores
e criadores, sempre de forma coletiva, da Escola Estadual Indigena Tupinamba de
Abaeté. Assim, tanto o Projeto de Intervencdo como o Produto Educacional que
descrevo e analiso nesta dissertacao sdo voltados a formacéo desta nossa escola
localizada na Aldeia Santana do Abaeté em Olivenca. Desde do inicio buscamos
construi-la de forma decolonial, paulofreriana, diferenciada e intercultural. Nos
deparamos com temas envolvendo: etnicidade; indianidade; educagédo escolar
indigena; educacgdo diferenciada e intercultural; cultura/religiosidade originaria;
decolonialidade dos saberes numa perspectiva indigena; auséncia/presenca do
estado; luta por direitos, pelo reconhecimento étnico e territorial. Deste modo, a
presente dissertacao procura de forma conceitual narrar os caminhos e descaminhos
percorridos desta construgao coletiva que resultou na formacéo da Escola Estadual

Indigena Tupinamba de Abaeté.

Palavras-chave: Tupinamba de Olivenca; Educacdo Escolar Indigena; Territorio

Originario; ldentidade; Decolonialidade Indigena



ABSTRACT

This work consists of an Experience Report - Descriptive Memorial, Intervention
Project and Educational Product that complement each other by dialoguing all the time.
Initially I tried to narrate some memories of my indigenous ancestry, lived as an Indian
living in the Tupinamba Traditional Land of Olivenza (llhéus / Bahia) and participating
in the struggle of the Originating Peoples for rights related to the Demarcation of the
Ancestral Territory. In this trajectory | understood that acting with Indigenous School
Education would be fundamental to obtain our rights and that is also why | became an
educator. This personal and collective experience of Indianness and as an indigenous
teacher was added to the academic formation that | tried to obtain for the exercise of
the teaching profession. However, new and profound perspectives emerged as | began
to walk the paths of post and decoloniality of knowledge when related to the struggle
of my People. It was this source of conceptual and methodological inspiration
presented by the Graduate Program in Teaching and Ethnic-Racial Relations at the
Federal University of Southern Bahia - Jorge Amado Campus that guided my
intervention since then as one of the organizers and creators, always of collective form,
of the Tupinamba do Abaeté Indigenous State School. Thus, both the Intervention
Project and the Educational Product that | describe and analyze in this dissertation are
focused on the formation of our school located in Aldeia Santana do Abaeté in
Olivenca. From the beginning we tried to build it in a decolonial, paulofrerian,
differentiated and intercultural way. We come across themes involving: ethnicity;
Indianness; indigenous school education; differentiated and intercultural education;
original culture / religiosity; decoloniality of knowledge from an indigenous perspective;
absence / presence of state; struggle for rights, for ethnic and territorial recognition.
Thus, the present dissertation seeks in a conceptual way to narrate the paths and paths
taken by this collective construction that resulted in the formation of the Tupinambéa do

Abaeté Indigenous State School.

Keywords: Tupinamba de Olivenga; Indigenous School Education; Original Territory;

Identity; Indigenous Decoloniality
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APRESENTACAO

Nés somos Tupinambéa

Que ndo nega nossa nacao

Nés somos geniosos

Mas temos bom coracao

(Musica cantada nos rituais Tupinamba)

A medida que escrevia esta dissertacao fui percebendo o quanto as minhas
trajetdrias sdo provenientes dos caminhos percorridos por meus ancestrais e pela luta
dos Povos Originarios, especialmente nordestinos e particularmente do Povo
Tupinamb& de Olivenca (llhéus/BA). Por isto nesta narrativa as trés partes
constitutivas (Memorial Descritivo, Projeto de Intervencdo e Produto Educacional)
dialogam o tempo todo com a luta por direitos dos Povos Indigenas e do Povo
Tupinamba.

Na primeira parte (Memorial Descritivo) procurei descrever e ponderar como as
histérias de minha familia, por consequéncia as minhas trajetorias, possuem vinculos
profundos com as formas de exclusdo da terra originaria que marcaram a constituicao
da luta e do Territério do Povo Tupinamba. Caminhos que envolveram diferentes
formas de resisténcia e (re)existéncia perceptiveis a um olhar decolonial sobre seus
sentidos.

Intuitivamente andei na direcdo da educacdo escolar indigena diferenciada
como uma forma de lutar pelos direitos do meu Povo. Ao realizar a graduagcéo em
matematica junto a Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC (llhéus/BA) e o
curso de licenciatura indigena no Instituto Federal da Bahia — IFBA (Porto Seguro/BA)
aflorou mais ainda o desejo de me aprofundar pelos caminhos do ensino e educacgao
escolar indigena. Cursar o Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino e Relagdes
Etnico-Raciais da Universidade Federal do Sul da Bahia no Campus Jorge Amado —
PPGER-UFSB-CJA (Itabuna/BA) foi sem duvida um divisor de aguas porque aflorou
a percepcéao da necessidade de decolonizar conhecimentos no sentido da valorizagao
dos saberes originarios nas praticas escolares indigenas.

Na segunda parte desta dissertacdo (Projeto de Intervenc&o) procurei
demonstrar um pouco da histéria que conduziu a criacdo da Escola Estadual Indigena
de Abaeté (Olivenca/llhéus/BA). E nesta Escola Indigena que desenvolvi meu Projeto

de Intervencédo junto com a comunidade local. Nela sonhos e dificuldades estiveram
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sempre juntos. Mas, lembrando de Paulo Freire, busquei edificar caminhos
decoloniais que partiram sempre das falas e a¢des do Povo Tupinamba que atua junto
a constituicdo daquela Escola.

Vérias foram e ainda sdo as dificuldades neste processo. Mas a forca de
organizacdo e atuagdo da daquela comunidade faz qualquer barreira ser
ultrapassada. A criacdo e organizag¢do da Escola Estadual Indigena de Abaeté foi e
ainda é local do meu Projeto de Intervencéao.

Os resultados alcancados até este momento junto a Comunidade da Escola
Indigena do Abaeté constituem o Ultimo topico desta dissertacdo: Produto
Educacional. Claro que ainda existem inUmeras dificuldades a serem enfrentadas e
nossa intervencao ira continuar como por exemplo na realizacéo do Projeto Politico e
Pedagogico da escola.

Porém, a unificacdo e oficializacdo dos antigos Nucleos Escolares daquela
regido como uma Escola Indigena reconhecida pelo Estado da Bahia, as
transformacdes fisicas que passou espaco, as praticas pedagodgicas que foram e
serdo constituidas pela Comunidade do Abaeté representam a concretizacdo de um
Projeto de Intervencao que se deseja decolonial e paulofreriano.

Um Projeto de Intervencdo gerando uma educacdo escolar indigena
intercultural, bilingue, especifica, diferenciada, autbnima e comunitéria, respeitando a
autonomia e alteridade de cada Povo Tupinamba. Espero que a leitura a seguir de
alguma forma humildemente contribua com a constru¢do do conhecimento produzida
acerca da educacao escolar indigena do Povo Tupinamba. Mas, acima de tudo,
desejo que esta dissertacdo contribua no fortalecimento da luta do Povo Tupinambéa
por seu Territério, por direitos e com a construcdo da educacdo escolar daquela

Comunidade como um todo e, particularmente, da Comunidade do Abaeté.



14

| - MEMORIAL DESCRITIVO - RELATO DE EXPERIENCIA

Vamos todos nesta marcha

Pra lembrar o que passou

E por nossos antepassados

Que seu sangue derramou

(Musica cantada nos rituais Tupinamba)

Quando entrei na Universidade carregava comigo o sentimento que estudaria
nao sO para a minha formacdo pessoal, mas também fortalecer a luta dos Povos
Originarios e, particularmente, do Povo Tupinambé de Olivenca (Ilhéus/Bahia) do qual
sou nativo. Meu objetivo era me formar para lutar pela concretizacao de direitos do
meu Povo, especialmente pela demarcacao dos Territérios Ancestrais e em meu caso:
pela homologacdo da Demarcacédo do Territorio Indigena Tupinamba de Olivenca
demarcado pelo Relatério da FUNAI — Fundacdo Nacional do indio (FUNAI,
20/04/2009, p.52-57).

Como parte desta luta existia também a necessidade da conquista e construcao
de uma educacédo escolar indigena intercultural, bilingue, especifica, diferenciada,
autbnima e comunitaria, respeitando a autonomia e alteridade de cada Povo Indigena.
Ou seja, colocar em pratica o que foi estipulado pelo Decreto n° 6.861, dispondo
acerca da Educacdo Escolar Indigena e definindo sua organizacdo em “territorios
etnoeducacionais” (BRASIL, 27/05/2009), bem como fazer valer a Constituicdo
Federal de 1988 no Artigo 231 - Titulo VIII — Da Ordem Social / Capitulo VIII — Dos

indios:

Sao reconhecidos aos indios sua organizacéo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens
(BRASIL, 05 de outubro de 1988).

Foi pensando nesta luta que resolvi estudar e fazer uma graduacgéo. Entretanto,
refletindo mais profundamente, esta decisdo em me graduar e agora obter o titulo de
mestre tem suas raizes num passado mais distante: era também para evitar o que
aconteceu comigo, com muitos de meus familiares e parentes que foram obrigados a
deixar suas terras.

Estes meus antepassados realizaram percursos e expedientes diversos para

resistirem e (re)existirem as seculares e constantes disputas pela terra e expulsao de
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seu territorio. Assim fizeram meus finados pais: Magno Pacheco Amaral e Dilce Maria
da Silva.

A forma como meu Magno ficou conhecido e onde trabalhou por muito tempo é
exemplar neste sentido. Seu Magno, nascido na Aldeia Santana, distante a 35 km de
Olivenga, antes de precisar sair de suas terras vivia como seus familiares: da colheita
da mandioca, cacau, extracdo da seringa, piacava, pesca, caca, fabrico da farinha,
beiju, puba e tapioca.

Porém, ao ter que trabalhar em Ilhéus ganhou o apelido de Bagrinho porque
labutava no trapicho/trapiche, pegando varios sacos de cacau de uma sO vez,
carregando e descarregando caminhdes e navios de cacau. Segundo o Grande

Dicionario Houaiss, trapicho/trapiche significa:

Trapiche: 1. Pequeno engenho de agucar movido por bois; 2.
Armazém onde sdo estocadas mercadorias destinadas a
importacdo ou a exportacdo; armazém geral; 3. Armazém junto
a litoral maritimo, lacustre ou fluvial para depdsito de

mercadorias em transito (HOUAISS, 23 outubro de 2018).
Penso que o dicionario quando nos remete aos bois do engenho de acucar na
definicdo da palavra trapicho/trapiche consente pensar sobre a brutalidade daquele
trabalho e a forca dos trapicheiros. As imagens a seguir feitas pela Revista Life na
década de 1930 e publicadas com o titulo “Album de Ilhéus”, apesar de n&o retratarem
meu pai Magno, possibilitam por aproximacéo visual como era aquele tipo de trabalho

gue existe ainda hoje, guardadas as devidas diferencia¢gdes temporais.
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Figura 1: Trabalhadores no trapicho/trapiche (depésito de sacos de cacau). Data:
Inicio do século XX. Fonte: REVISTA LIFE, 15/10/2018.

Figura 2: Trabalhadores embarcando as sacarias do cacau. Data: Inicio do século
XX. Fonte: REVISTA LIFE, 15/10/2015.
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O trabalho destes trabalhadores (indios, negros, mesticos, brancos pobres),
apesar do ndo reconhecimento da elite local e da historiografia tradicional da regiao,
qgue foi uma das bases para o desenvolvimento da economia cacaueira local. Porém,
agueles trabalhadores ficaram a margem dos resultados derivados do enriguecimento
que o cacau trouxe para as familias mais abastadas da cidade.

Minha Sy (mae) Dilce Maria da Silva trabalhou de diferentes formas para
sustentar seus 12 filhos. Dona Dilce foi marisqueira, vendedora de acarajé e lavadeira,
sem deixar de lado a agricultura familiar nas poucas terras que restaram. Lembro que
gostava muito de pescar com Sy Dilce para depois fazermos moquecas e mariscadas,
bem como moquear a caca (passar pelo fogo para nao se danificar, sapecar a fim de
conserva-la).

Novamente as imagens que seguem da Revista Life na década de 1930, sobre
llhéus, observando que ndo retratam minha Sy Dilce e considerando as distincbes
temporais, permitem por comparagao imaginar alguns dos afazeres, ainda existentes
na atualidade, daquelas mulheres (indigenas, negras, mesti¢cas, brancas pobres) que
acompanhadas por suas filhas eram verdadeiras Kuids Gwarinis Atas Porangatu

(mulheres guerreias de almas fortes e belas).

criangas, como aparece na foto. Data: 1931. Fonte: REVISTA LIFE, 15/10/2015.
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Figura 4. Conforme esclarece a publicacdo da Revista Life, numa das fazendas
cacaueiras de Ilhéus, homens, mulheres e criancas trabalham na coleta e preparo
do cacau. Data: Ano de 1931. Fonte: REVISTA LIFE, 15/10/2015.

Estes meus ancestrais foram sujeitos de suas historias, utilizando diferentes
expedientes cotidianos de vivéncias em Olivenca e em Ilhéus. Resistiram e
(re)existiram as exclusdes socioculturais como transparece nas imagens anteriores.!
Por causa da disputa e expulsam de suas terras nao ficaram passivos as dificuldades
impostas.

Numa leitura decolonial, como analisa Casé Angatu - Carlos José Ferreira dos
Santos (2017), tratando de um outro contexto histérico (final do século XIX) e espacial
(cidade de Sé&o Paulo), mas como profundas semelhancas analiticas: consciente o
inconscientemente ocorreram "resisténcias socioculturais" as expulsdes da terra e
imposicgoes.?

1 Alguns autores que tratam destes expedientes de vivéncias, resisténcia e (re)existéncia dos
Tupinamba no processo historico da luta pelo Territorio sdo: ALARGON, 2013; ANGATU e
AYRA 2017, 2018 e 2019; AYRA e ANGATU, 2018 e 2019; MARCIS, 2004; PARAISO, 1989;
VIEGAS, 2008

2 Entre os autores que me deparei durante o curso no PPGER-UFSB e com 0s quais obtive
inspiragéo para analisar de forma decolonial as imposi¢des e as estratégias de resisténcias e
(re)existéncias diferenciadas entre os Tupinamba destaco: BALLESTRIN, 21/05/2019;
BHABHA, 2003; BRAH, 2011; CASTRO-GOMEZ e GROSFOGUEL, 08/01/2019; CERTEAU,
1996; FANON, 2010; FOUCAULT, 1979; GROSFOGUEL,11/02/2019 e 21/05/2019; HALL,
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Isto permitiu que o desejo de retornar as terras originarias em Olivenca nunca
deixasse de existir. AO mesmo tempo, possibilitou a sobrevivéncia de toda uma
geracao posterior que realizou o caminho de volta e retomou o territério ancestral. Por
isto devemos muito as pessoas como meus pais Magno (Bagrinho) e Dilce.

Porém, assim como Magno e Dilce, eu também trilhei parte desta histéria de
viver e trabalhar longe das terras tradicionais de meu Povo. Nasci em 07 de setembro
de 1970 num feriado que alguns dizem ser a “independéncia do Brasil’. Brotei na
cidade de llhéus (Maternidade Santa Isabel), mas minhas raizes sempre estiveram
em Olivenca.

Escrevo isto porque quando nasci minha mae tinha separado de meu pai, com
isso ela veio para cidade e acabei hascendo na maternidade local. Aqui vale observar
gue no meu registro de nascimento colocaram minha cor como parda ja assinalando
as constantes tentativas que precisei enfrentar de negacéo étnica que chamamos de
etnocidio.

Vale destacar que o conceito de etnocidio que utilizamos diz respeito a
formulacbes constituidas pelo movimento indigena. Refere-se as tentativas de
negacao identitaria as pessoas que se autodeclaram como indigenas, bem como a
Povos que buscam obter seu reconhecimento étnico. Isto ocorre em Olivenga quando
0s contrarios a demarcacao assinalam que em Olivenca ndo existe mais indios e sim
caboclos ou negros.

Por exemplo, 0os que questionam a demarcagcdo e o reconhecimento étnico
Tupinambd, como os que se autodenominam como Comissdo dos Pequenos
Produtores da Regido Sul da Bahia-CPPRSB, alegam que com o transcorrer do tempo
ocorreu uma “desconfiguracdo dos tracos étnicos”, principalmente dos “tracos
genéticos” daqueles que se dizem Tupinamba. Segundo estes opositores a
demarcacdo e ao reconhecimento étnico, aqueles que “se dizem Tupinamba nem
indios seriam”. Os desfavoraveis a demarcacédo preferem utilizar a nomenclatura
“caboclos de Olivenga” para descaracterizar os indigenas locais (CPPRSB,
05/07/2009).

2004; LANDER, 2005; MIGNOLO, 2005; SANTOS, 1997 e 2010; SPIVAK, 2010;
THOMPSON, 1998; WALSH, 2013.
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Mais as tentativas de esconder identidade ndo era uma novidade. Depois do
grande massacre realizado pelo Governador Mem de S4 em 1559 (como veremos
adiante), todos os indigenas sobreviventes em Olivenca foram forcados a negar sua
identidade e muitos serviram de escravos para coroa portuguesa. Os que ficaram em
Olivenga foram denominados como Caboclos para buscar apagar a presenca indigena
da regiéo.

A Ancido Amotara - Nivalda Amaral de Jesus conta em seus relatos que os
brancos proibiam os indios falarem sua lingua e praticarem seus costumes ancestrais.
Segundo Amotara, ocorriam castigos aos indigenas que desobedecessem a estas
imposicdes (COLETIVO INDIGENA, 2012 e 2014).

Minha infancia foi no bairro chamado Basilio em Ilhéus. No entanto, minhas
tradicdes ancestrais sempre estiveram presentes. Na infancia ouvia histérias contadas
em rodas de conversa com os mais velhos, tais como sobre: a Caipora a protetora
das matas; o Lobisomem: o homem que respondia aos pais e por isto virava bicho; o
Sacy Pereré e outros seres da natureza encantada.

Eu e meus familiares comemoravamos o S&o Jodo e outras festas tradicionais
em rodas com cantigas na beira da fogueira lembrando canc¢des e lendas ancestrais.

Como Casé Angatu analisa:

As festas juninas sao profundamente vinculadas as relagdes do
homem e mulheres com a natureza (terra, lua, chuva, céu),
sendo uma homenagem a ela porque nos mantém vivos e
naturais. Em grande parte do territério brasileiro € momento de
agradecer e festejar a colheita do que foi plantado. (...) As
comidas tradicionais deste periodo, em grande parte de origens
indigena, sdo colhidas e repartidas por todos em festejos
embalados ao som de musicas de raizes: forrd, musica caipira,
chula, arrasta pé, quadrilhas etc. Para muitos, especialmente os
gue vivem em grandes cidades, € um dos poucos momentos de
reativar a memoria ancestral e lembrar que a origem de tudo esta
na terra e na natureza sagrada. (...) Para nos estes festejos sao
resisténcias e acima de tudo (re)existéncias porque representam
tradicdes populares e indigenas em seus modos de viver e 0
manejo com a natureza (ANGATU, 24/06/2019).

Ao completar 18 (dezoito) anos em 1988, fui convocado para servir a Marinha

do Brasil em Salvador. Na capital baiana fiquei 05 (cinco) anos e depois fui transferido
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para o Rio de Janeiro, também servindo a Marinha. Em terras cariocas morei outros
05 (cinco) anos e depois retornei a Salvador onde residi por mais 05 (cinco) anos.

A saudade bateu e depois de aproximadamente 15 anos distante de minha terra
voltei para llhéus e Olivenca. Retornei num momento que coincidentemente acontecia
a reorganizacgdo do Povo Tupinamba pela luta e retomada das terras originarias. Logo
me identifiquei e passei atuar nas acdes de retomada das terras ancestrais. Foi
guando também escolhi meu nome indigena de Katu que na lingua Tupy significa
‘bom”. Assim, passei a me chamar de Katu Tupinamba e ser mais um Gwarini Ata
(Guerreiro Forte) na luta pelos direitos do meu Povo.

Mas ndo era s6 os Tupinamba que vivenciavam este processo de retomada. O
movimento indigena como um todo ganhava nova forca, o que certamente me
influenciou nos caminhos a serem seguidos, entres eles o de atuar junto a educacao
escolar indigena e para isto realizar minha graduacéo.

Na época, ao contrario das perspectivas assimilacionistas criadas pela politica
indianista estatal que assinalavam para a extincdo dos Povos Indigenas, os dados
demograficos apontavam para aumento da populag¢do originaria no ano de 2000.
Conforme os dados censitarios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacdo autodeclarada indigena no Brasil, que era de 294 mil em 1991,
passou para 734 mil indigenas em 2000 e em 2010 alcancou um pouco mais de 817
mil pessoas (IBGE, 2012). Ainda segundo os dados censitarios do IBGE para 1991,
2000 e 2010, a populacao autodeclarada indigena crescia 178% nestas trés décadas
(GELEDES, 18/04/2017).

Vale avaliar que este aumento de indigenas derivou das alteracdes na
maneira de realizar o censo. A partir do censo de 1991 foi adicionado ao critério “cor
ou raga” a categoria de “indigena” e a metodologia da auto identificacdo ou auto
declaracéo, seguindo os preceitos da Convencao N° 169 sobre Povos Indigenas e
Tribais da Organizacéao Internacional do Trabalho — OIT de 07/06/1989 da qual o Brasil
€ consignatéario (OIT, 07/06/1989), ratificada pelo Decreto n°® 143 de 25 de julho de
2002.

No censo de 2010 foi acrescentado o quesito: “Vocé se considera indigena? ”,
para aqueles que nao respondiam diretamente quanto ao critério da “cor ou raga”, mas
se consideravam indigenas de acordo com sua cultura, costumes, tradi¢cfes,
antepassados. Desse modo, foi possivel classificar aqueles que “n&do se declararam,

mas se consideravam indigenas” (IBGE, 2012).
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Além destas alteracdes, foram acrescidos outros elementos sobre a
diversidade de povos ou etnias, linguas faladas, terras indigenas, disponiveis em
graficos, tabelas e mapas a partir de caracteristicas espaciais, demograficas e
socioeconémicas. Uma dimensdo proeminente € que a ampliacdo da populacéo
indigena ndo procedeu apenas do crescimento por nascimento, mas da modificacéo
na auto identificacdo étnica. Outro ponto a ser considerado € que este crescimento
demografico teve maior expressao nas regides Sudeste, Sul e Nordeste, enquanto foi
menor nas regides Norte e Centro-Oeste.

Ou seja, quando retornei pra Olivenca ocorria um processo de fortalecimento
da identificacdo étnica indigena no geral e em particular entre os Tupinamba. Um
processo de fortalecimento da etnicidade indigena em negativa ao seu
desaparecimento frente a sociedade nacional (PAOLIELLO, 21/05/2008). Tanto foi
assim que o reconhecimento étnico do Povo Tupinamba feito pela FUNAI ocorreu em
2002 (FUNAI, 13/05/2002), justamente no periodo que retornava para minha terra.

Porém, vale destacar que estes acontecimentos foram frutos das ac¢des dos
préprios indigenas. Como analisa Casé Angatu no artigo “Histérias e Culturas
Indigenas - Alguns Desafios no Ensino e na Aplicacdo da Lei 11.645/2008: De qual
Historia e Cultura Indigena Estamos Mesmo Falando?”:

Reafirmamos que, nossa compreensdo, o Movimento Indigena
foi o principal elemento para as conquistas presentes na
Constituicdo de 1988 e outras vitérias como as alteracdes na
forma de realizar o censo feitas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, a Lei 11.645/2008 e, na andlise
de John Monteiro, em parte da revisao historiografico sobre as
Historias dos Povos Indigenas. Como explica o estudioso e
indigena, etnia Baniwa, Gersem dos Santos, a “estratégia
encontrada pelos Povos Originarios para garantir a existéncia
fisica e sociocultural”, bem como sua memoéria e historia, foi a
“articulacao nacional pautada, inicialmente, na luta por direitos
comuns”. Num segundo momento a Iuta voltou-se para
“reivindicacgdes particularizadas” das diferentes etnias existentes
(ANGATU, 22/06/2018, p.188-189).

A partir dos anos 2000 nés indigenas criamos novos mecanismo de
sobrevivéncia envolvendo adaptacdes, reelaboracdes e resisténcias. Assim, as

relacbes entre os indios e o Estado brasileiro ndo ocorreram somente de modo
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passivo por parte dos Povos Indigenas, seja nas vivéncias realizadas por meus pais
e ancestrais ou com aos novos rumos que a luta tomou a partir da década de 1980.3

Através destas analises podemos compreender porque atualmente, apos
quase 519 anos de imposicdes, existem indios que (re)afirmam suas identidades
diferenciadas. Um processo que muitos chamam como etnogénese e/ou reetinizacao
a partir da construcdo sociocultural, onde aspectos sociais e culturais séo alterados e
acomodados.*

Assim, ao falarmos sobre etnogénese e/ou reetinizacdo ndo estamos nos
referindo que grupos indigenas considerados como extintos pela historiografia, como
€ o caso dos Tupinambé& de Olivenca, realmente deixaram de existir. Estes grupos
nao “reaparecem” afirmando costumes e tradicbes na atualidade porque ja existiam
em condicles adversas de silenciamento como foram os casos de meu pai, mae e da
minha prépria trajetéria. Ou seja, ocorreu um continuo processo de resisténcia e
(re)existéncia sociocultural.

Por isto que tais grupos devem ser analisados a partir do dinamismo e
estruturacdo de suas diversidades culturais, criando novas identidades étnicas a partir
da reinvencdo e rearticulacdo de etnias ja conhecidas, em contextos historicos
especificos. Uma das maiores estudiosas sobre os Povos Indigenas, Manuela
Carneiro da Cunha colabora com nossas considerac¢des ao analisar da seguinte forma

este crescimento do numero de indigenas:

O grande aumento da populacéo indigena se deu no periodo de
1991 a 2000. Entre 2000 e 2010, o aumento foi
proporcionalmente menor do que na populacdo em geral. SO
uma parcela desse crescimento pode ser atribuida a uma
melhora na mortalidade infantil e na fertilidade. O que realmente
mudou € que ser indio deixou de ser uma identidade da qual se
tem vergonha. indios que moram nas cidades, em Manaus por
exemplo, passaram a se declarar como tais. E comunidades

3 Somados aos autores das decolonialidade e os que tratam especificamente sobre os
Tupinambas, assinalados em nota anterior, especificamente sobre os Povos Indigenas
trabalham na perspectiva de que os Povos Originarios ndo ficaram numa posicao somente
passiva: CASTRO, 2006 e 2011; ARRUTI, 1995 e 2002; CUNHA, 1992, 2009, 2012, 2013 e
16/02/2017; ALMEIDA, 2003 e 2010; OLIVEIRA, 2000, 2004 e 2006; MONTEIRO, 1995 e
2001; CALEFFI, 2003.

4 De acordo com o IBGE: “(...) etnogénese ou reetinizagédo [é] quando os povos indigenas
reassumem e recriam suas tradicdes, apods terem sido forcados a escondé-las e a hegar suas
identidades tribais como estratégias de sobrevivéncia” (GELEDES, 18/04/2012).
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indigenas, sobretudo no Nordeste, reemergiram (CUNHA,
16/02/2017).

Refletindo acerca das analises de Manuela Carneiro da Cunha, reafirmamos
gue a mudanca no quadro populacional indigena brasileiro derivou de um universo de
reelaboracdes, resisténcias e (re) existéncias dos Povos Indigenas frente as
imposicdes de longa duracéo. Pelas pesquisas que efetuei e as leituras realizadas,
historicamente a década de 1980 foi um marco neste processo de etnogénese e de
(re)organizacao do Movimento Indigena brasileiro.

Na ocasido ocorriam mobilizacdes da sociedade brasileira em defesa da
ampliacdo dos direitos civis, restritos no pés-1964. Existia uma intensa organizacao
dos movimentos sociais nos debates nacionais em torno de direitos politicos e sociais,
como a implementacéo de politicas publicas para as chamadas minorias (ANGATU,
22/06/2018). O movimento indigena brasileiro possui as décadas de 1970-1980 como
um momento de rearticulacdo, a partir de uma organizacdo politica prépria e uma
agenda comum de reivindicac¢des, para além da tutela do Estado.

Era um movimento constituido por um sistema de auto representacao,
pressionando o Estado para que este viesse a agir, como analisam Jodo Pacheco de
Oliveira e Carlos Augusto da Rocha Freire no trabalho “A presenca indigena na
formacao do Brasil” (Oliveira e Freire, 2006).

Os Povos Originarios, congregados a outras esferas da sociedade, procuravam
garantir os direitos indispensaveis a sua sobrevivéncia e o respeito a alteridade. O
movimento indigena também contou com a adesédo de instituicbes, a exemplo do
Conselho Indigenista Missionario — CIMI (da Igreja Catélica), organiza¢des civis, como
universidades, e organizacdes nao governamentais, como a Associacgao Brasileira de
Antropologia — ABA, entre outras, que atuaram na defesa dos direitos indigenas.

Dentre as conquistas tém-se a aprovacao na Constituicdo Brasileira de 1988
do direito a diferenca, a garantia e o reconhecimento de direitos historicos, sua
organizacdo social, costumes, tradigdes e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam (BRASIL, 05 de outubro de 1988).

A despeito de ainda conservar vestigios tutelares, a Constituicdo de 1988 é um
divisor de aguas no que se refere as novas garantias dos direitos indigenas, como

analisa Eduardo Viveiros de Castro:
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A Constituicdo de 1988 interrompeu juridicamente
(ideologicamente) um projeto secular de desindianizacdo, ao
reconhecer que ele ndo se tinha completado. E em processo de
distanciamento da referéncia indigena comecaram a perceber
gue voltar a ser indio- isto &, voltar a virar indio, retomar o
processo incessante de virar indio — podia ser uma coisa
interessante. Converter, reverter, perverter ou subverter (como
se queira) o dispositivo de sujeicdo armada desde a Conquista
de modo a torna-lo dispositivo de subjetivacdo; deixar de sofrer
a prépria indianidade e passar a goza-la (CASTRO, 2006: p. 3).

Contudo, vale realcar que os avancos apontados na Constituicdo de 1988
foram obras das mobilizacdes e atuacdes do Movimento Indigena Brasileiro. Foram
importantes as a¢des de lideres como: Mario Juruna, Ailton Krenak, Magal de Souza
— Tupd-Y, Xicdo Xukuru, Galdino Patax6 H&-Ha-H&e, entre outras liderancgas.
Indigenas que pagaram inclusive com a vida ao lutarem por direitos.

Como explica Gersem dos Santos Luciano no livro “O indio Brasileiro: tudo o
que voceé precisa saber sobre os Povos Indigenas no Brasil de hoje” (LUCIANO, 2006),
a estratégia encontrada pelos Povos Originarios para garantir a existéncia fisica e
sociocultural foi a articulagdo nacional pautada, incialmente, na luta por direitos
comuns. Num segundo momento a luta pautou nas reivindica¢des particularizadas das
diferentes etnias existentes.

Deste modo, a Constituicdo Federal de 1988 e as alteragbes no censo do
IBGE, foram pautadas em reivindicacdes propostas pelo Movimento Indigena. A
garantia do direito a terra obteve significativos avan¢os no que se refere a demarcacao
de territorios e regularizacdo de terras indigenas. Na educacédo e na saude criaram-
se programas diferenciados, onde o conteudo trabalhado atendesse ao interesse
social, politico e cultural indigena.

Entretanto, os Povos Indigenas ainda enfrentavam desafios cotidianos para
assegurarem direitos ja garantidos por lei, para sua sobrevivéncia fisica, cultural e
garantia de suas terras. Foi por esta razdo e por compreender que a construcdo da
Educacédo Escolar Indigena seria uma forma de fortalecer a luta do meu Povo que
resolvi atuar nesta area.

Desde o ano 2005 iniciei minha atividade na area do ensino como professor em
salas multisseriada de 1° a 4° séries na Comunidade de Serra Negra (Olivenca/llhéus).

ApoOs concluir o ensino médio e a partir de 2006 passei a atuar como professor da
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lingua tupi na Escola Estadual Indigena Tupinamba de Oliven¢ca — EEITO localizada
em Sapucaieira (no proximo topico tratarei da historia das Escolas Indigenas de
Olivenca). La na EEITO, além de tupi, lecionei também artes e matematica para alunos
da 5° a 8° séries.

Eu e os demais educadores indigenas na auséncia de uma formacao adequada
para exercer o magistério procuramos superar esta defasagem realizando diferentes
formacdes entre os anos de 2005-2010 das quais cito: | Workshop de Educacéao da
Costa do Cacau que discutia a educacao e desigualdade social (2005); I, 1l e I
Seminarios Socioambientais dos indios Tupinambas de Olivenca; Férum de Educac&o
Indigena realizado em Banzaé (2008); Seminario histéria indigena: questdes da
atualidade na UESC; Conferéncia Municipal de Educacdo de Ilhéus (2009); VI
Conferéncia dos Direitos da Crianca e do Adolescente no Centro de Convencdes de
llhéus; Conferéncia de Educacao, Multiculturalismo e Direitos Humanos na UESC;
Seminario de Histdria Indigena: indio Cabloco Marcelino (2008 & 2010) tornando-me
depois um dos organizadores das edicbes posteriores; IV Setrans: Seminario
Transdisciplinar da Universidade Federal de Feira de Santana; Conferéncia Regional
de Educacao Escolar Indigena: Nordeste | em Salvador; Oficina de Lingua Materna,
realizada na Escola Tupinambé de Olivenca; Férum de Educacao Indigena, realizado
na Aldeia Caramuru Paraguacu; | Seminario de Ervas Medicinais dos indios
Tupinambdés de Olivenca na comunidade do Santana ao qual eu fiz parte da execucao
do projeto e fui uns dos coordenadores do evento.

Todas estas atividades correram paralelas a nossa atuacdo como educadores
na EEITO e junto a Comunidade Indigena. Em 2006, juntamente com os demais
educadores indigenas participei do Curso de Formacgdo do Magistério Indigena,
promovido pela Secretaria de Educacédo e Cultura SEC do Estado da Bahia. Da
mesma forma, no ano de 2008 participei das duas edi¢cdes do Curso de Formacao do
Magistério Indigena, promovido pela SEC do Estado Bahia.

Vale salientar que ainda sem uma formacdo académica estas atividades
descritas tiveram como objetivo capacitar para educacdo escolar indigena
diferenciada. A chance de realizar a tdo esperada formacdo académica na area de
ensino ocorreu somente em 2010 quando concorri a uma vaga na Primeira
Licenciatura em Matematica Presencial da Plataforma Paulo Freire na Universidade
Estadual de Santa Cruz — UESC. Naquele mesmo ano também concorri a uma vaga
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na Graduacgdo em Licenciatura Intercultural Indigena do Instituto Federal da Bahia —
IFBA.

Como fui aprovado nos dois cursos resolvi realiza-los paralelamente no sentido
de me aprimorar naquilo que resolvi me dedicar: atuar junto a educacdo escolar
indigena. Entretanto, destaco que, apesar das dificuldades em realizar dois cursos de
graduacéo, ambos se complementavam no sentido de minha formac&o.

Em 2013 Graduei em Matematica pela UESC e em 2018 obtive minha
Licenciatura Intercultural Indigena (ciéncias da natureza e matematica) pelo IFBA. A
foto que segue mostra 0 momento que recebi o diploma da entdo Reitora da UESC
Adélia Pinheiro. Fiz questdo de usar cocar para assinalar meu compromisso com o
Povo do qual sou parte. A ideia era demonstrar que aquela formacédo seria mais um
instrumento da construcdo de uma educacédo indigena diferenciada, decolonial e

comprometida com a luta do Povo Tupinamba

}

Figura 5: Colag&o de Grau na UESC. Data: 2013. Fonte: Acervo Particular de Katu
Tupinamba

N&o obstante, apesar da dupla formacéo, a vontade de me aprimorar para

fortalecer a luta de meu Povo continuou e tentei fazer o Mestrado por duas vezes na
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P6s-Graduacdo em Relagdes Etnicas e Contemporaneidade da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB de Jequié, mas nao fui contemplado, logo
apos abriu edital para aluno especial em educacdo matematica, fui aprovado e todas
as tercas feira saia de Olivenca para Jequié estudar.

Em julho de 2017 a Universidade Federal do Sul da Bahia - UFSB abriu o edital
do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino e Rela¢bes Etnico-Raciais - Campus
Jorge Amado — PPGER-CJA. Ao ler os objetivos, areas de concentracao e linhas de
pesquisas, bem como saber do corpo docente daquele programa, intui que aquele
seria 0 espaco ideal para aprofundar minha formacédo e atuacdo junto a educacgéo
escolar indigena decolonial.

Procurei entdo fazer meu projeto e participei do processo seletivo que foi
realizado em trés etapas: prova, entrevista e projeto. Fui aprovado nas trés fases e
em setembro de 2017 iniciei minha trajetéria como mestrando e componente da
primeira turma deste Programa. Realizei entdo 0s seguintes componentes

curriculares:

- Ensino e Arte na Diaspora: Professora Cynthia Barra

- Estagio/Residéncia: Professora Cynthia Barra

- Imperialismos e Descolonizagdes: Professora Francismary

- Politicas Publicas e Relacfes Raciais: Professora Celia Regina

- Educacédo e Estudos Culturais: Implicacdes Para as Préaticas de Ensino:
Professora Ana Cristina

- Fundamentos dos Processos de Ensino-Aprendizagem nas Relac¢bes Etnico-
Raciais: Professor Rafael

- O Livro e Suas Poténcias: Linguagem, Materialidades e Dispositivo
Pedagogico: Professora Cynthia Barra

- Historiografia da Populacdo Afro-Indigena no Sul da Bahia: Professor Carlos
José

- Orientacao e Préticas de Pesquisa: Professor Carlos José

- Orientacao e Praticas de Pesquisa Il: Professor Carlos José

- Orientacao e Pratica em Pesquisa lll: Professor Carlos José

Além das disciplinas, realizei varias atividades complementares (seminarios,

encontros, congressos e conferéncias), participei dos seminarios processuais e
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estabeleci um continuo processo de dialogos com os demais estudantes do PPGER-
UFSB. Foram momentos de grande aprendizado onde as andlises decoloniais
tornaram-se um potente instrumento na minha atuacdo expressa na forma como
escrevi este Memorial Descritivo e nos proximos topicos tratando do Projeto de
Intervencéo e Produto Educacional.

Estes foram os caminhos trilhados até a presente dissertagcdo e expostos aqui.
Minha busca é fortalecer a luta pela demarcacéo da Terra Indigena Tupinamba de
Olivenca com saude de qualidade e a construcdo da sonhada educacédo escolar
indigena intercultural, bilingue, especifica, diferenciada, comunitaria e decolonial,
respeitando a autonomia e alteridade de cada Povo Indigena.

Como bem lembra a sabedoria indigena ancestral: muito tenho ainda que trilhar
e aprender, desde que sempre respeite a natureza sagrada, minha ancestralidade e

todas/todos que juntos caminham.



30

Il - PROJETO DE INTERVENCAO

Todo indio tem ciéncia

Oh Tupa porque sera

Tem a ciéncia divina

No tronco da Jurema

(Musica cantada nos rituais Tupinamba)

Quando entrei no PPGER-UFSB-CJA em 2017 o titulo de meu projeto era: “O
Etnoconhecimento no Ensino da Matematica”. Este tema tinha uma grande relagéo
com os trabalhos de conclusdo de curso que realizei junto a Licenciatura em
Matemética Presencial da Plataforma Paulo Freire na Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC e na Licenciatura Intercultural Indigena do Instituto Federal da Bahia —
IFBA.

Minha busca até entdo era realizar Reflexbes sobre Educacdo Escolar
Indigena a partir do Olhar da Etnhomatemética. Porém, ao principiar meu curso no
PPGER-UFSB-CJA fui com muita honra orientado pela Profa. Dra. Francismary Alves
Silva. Suas orientac@es indicaram varias perspectivas a serem aprofundadas e como
consequéncia meu Projeto foi alterado, ganhando outro nome e propdésitos: “Os
Desafios do Ensino da Etnomatematica na Escola Indigena Tupinamba de Olivencga”.

Partiamos do principio conduzido por um olhar decolonial que ja existe uma
educacdo indigena e saberes indigenas antes mesmo da educacédo escolar indigena.®
Procurdvamos entéo relacionar este principio com ensino diferenciado da matemaética.
Aproveito para ressaltar e agradecer as importantes orientacdes e reflexdes feitas pela
Profa. Dra. Francismary Alves Silva. Tenho certeza que as mesmas estdo aqui
presentes.

Com as novas preocupacdes em seguindo as orientagcdes da Profa. Dra.
Francismary Alves Silva procuramos contar com a co-orientagdo do Prof. Dr. Casé
Angatu que aceitou prontamente. Ao mesmo tempo que seguia meu curso no PPGER
e as orientacdes para meu projeto de intervencdo, minhas preocupacdes cada vez

mais voltavam-se a construgéo e consolidacgéo fisica e pedagdgica da Escola Estadual

°> Ressaltou que este olhar decolonial é influenciado pela leitura realizada durante o curso no
PPGER de autores como: BALLESTRIN, 21/05/2019; BHABHA, 2003; BRAH, 2011;
CASTRO-GOMEZ e GROSFOGUEL, 08/01/2019; CERTEAU, 1996; FANON, 2010;
FOUCAULT, 1979; GROSFOGUEL,11/02/2019 e 21/05/2019; HALL, 2004; LANDER, 2005;
MIGNOLO, 2005; SANTOS, 1997 e 2010; SPIVAK, 2010; THOMPSON, 1998; WALSH, 2013.
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Indigena Tupinamba de Abaeté, oficializada pelo governo do Estado da Bahia em 05
de julho de 2017. Vale salientar que desde esta data fui escolhido pela comunidade
local, pela Cacique Maria Ivonete e liderancas locais para ser o diretor daquela escola.

Aos poucos meu projeto de intervencao foi moldando-se as experiéncias que
vivenciava como diretor naquela unidade escolar e no processo de construir uma
escola indigena seguindo os caminhos da decolonialidade. Ap6s processo de
credenciamento em 2018 o Prof. Dr. Casé Angatu tornou-se Professor Externo
Permanente do PPGER-UFSB-CJA. Novamente apds uma conversa consensual e
com a concordancia da Profa. Dra. Francismary Alves Silva, o Prof. Dr. Casé Angatu
tornou-se meu orientador. Algumas razfes para que isto acontecesse foram as
seguintes: o Professor que é indigena mora numa das Aldeia Tupinamba de Olivenca
(Gwarini Taba Ata); tem afinidade com a temética relativa aos Tupinamba e como os
conceitos da decolonialidade; e ja acompanhava minhas experiéncias frente a direcao
da Estadual Indigena Tupinambéa de Abaeté.

ApOs varias conversas optamos mais uma vez por reorientar o projeto de
intervencdo. A ideia foi vincular minha atuacdo na Escola Estadual Indigena
Tupinambé& de Abaeté com a formacgdo académica junto ao PPGER-UFSB-CJA. Esta
nova reorientacdo resultou no presente projeto e no produto educacional que ora
apresento denominado como: “Mbo'esaba Karaiba E'yma Agwa - Lutando por uma
Educacdo Escolar Indigena Decolonial: Construcdo da Escola Estadual Indigena
Tupinambé& de Abaeté (Olivenca — Ilhéus/BA)”.

N&o obstante, acreditamos que para entendermos nosso projeto de intervencgao
e o0 produto educacional resultante junto a Escola do Abaeté é necessario narrar,
mesmo que brevemente, a histéria daquela unidade escolar.

O Povo Tupinamba de Olivenca é uma Nacédo guerreira que ao longo dos anos
resistiu as diversas formas de colonizagdes, expulsdes e imposi¢cdes. Descendente
linguisticamente do tronco Tupi € um Povo determinado e forte que mantém sua
cultura ao revitalizar e valorizar a lingua, espiritualidade, costumes, mitos, tradi¢des,
memo©rias e identidades.

A educacédo escolar indigena € um espaco fundamental para estas acdes
guando pensada como parte da luta pelos direitos. A histéria que segue demonstra
esta interacdo. Saliento que por nao aceitar a colonizagao portuguesa e as imposi¢oes
religiosas jesuiticas os Tupinamba foram fortemente perseguidos a exemplo do que
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ocorreu durante o massacre no Rio Cururupe em 1559 quando o Governador Geral
da Bahia (Mem de S&) comete um dos maiores massacres da histéria brasileira.®

Segundo dados da Secretaria Especial da Saude Indigena — SESAI para o ano
de 2019 a populacéo dos Tupinamba de Olivenca chega aproximadamente a sete mil
indios distribuidos em 23 comunidades: Acuipe, Acuipe de Baixo, Acuipe de Baixo Il,
Acuipe de Baixo (Cajueiro), Acuipe de Baixo (llha), Acuipe de Baixo (Lagoa dos
Mabacos), Acuipe de Baixo (Maméo), Acuipe de Cima, Acuipe do Meio |, Acuipe do
Meio I, Aguas de Olivenca, Campo de S&o Pedro, Curupitanga, Cururutinga, Flor de
Santaninha, Gravata, Itapod, Jairi, Olivenca (Aldeia M&e), Pixixica, Santana, Santana
[I, Santaninha, Sapucaieira I, Sapucaieira Il, Serra das Trempes, Serra das Trempes
II, Serra do Serrote e Serra Negra e Serra do Padeiro.

De acordo com o Relatorio Circunstanciado de Delimitacdo da Terra Indigena
Tupinamba de Olivenca feito pela FUNAI — Fundac&o Nacional do indio a extens&o
territorial € de aproximadamente 47.360 hectares, localizadas em trés municipios
llhéus, Buerarema e Una no aguardo da homologacéo (FUNAI, 20/04/2009).

O acesso a Educacado Escolar Indigena tem sido nos ultimos tempos uma
bandeira de luta dos Povos Indigenas. A demanda indigena pela propria escola é
percebida como resolucéo dos problemas, atuais e antigos, gerados pelo contato com
0s invasores e que criou toda uma legislacao especifica resultante desta luta.

Os primeiros embates para a oficializacdo da Educacdo Escolar Tupinamba
aconteceram a partir de uma reunido do Conselho Indigena de Saude juntamente com
o Curso de Magistério Indigena, realizada no ano de 1997, na cidade de Eunapolis-
BA. Inicialmente as primeiras professoras trabalhavam de forma voluntéria e com o
apoio pedagogico de uma ONG denominada de FASE (Federacdo de Orgdos para
Assisténcia Social e Educacional) a partir da mediacdo da professora Nubia Batista
que pertencia a aquela organizacdo. Foram voluntarios a atual Cacique Maria
Valdelice, Gersonilda, Pedrisia, Rosilene e Nicinha.

Estas/estes professoras/professores tinham como intuito, entre outras
dimensdes fortalecer a “luta” pelo reconhecimento étnico e territorial (PCTO, 2007 e
VIEGAS, 2008) que estava em processo. De acordo com a publicacdo Memaria Viva
dos Tupinamba de Olivenca (PCTO, 2007), o desejo daqueles educadores era que:

6 Sobre o histérico processo de luta do Povo Tupinamba lemos: ALARGON, 2013; ANGATU
e AYRA 2017, 2018 e 2019; AYRA e ANGATU, 2018 e 2019; KATU TUPINAMBA, 2012 e
2014; MARCIS, 2004; PARAISO, 1989; VIEGAS, 2008



33

Estado da Bahia ao reconhecer a existéncia de uma escola indigena e Tupinambé o
governo também estaria possibilitando o reconhecimento da existéncia daquele povo

As primeiras comunidades a terem nucleos escolas ainda na década de 1990
foram Serra Negra, Santana, Acuipe do Meio |, Sapucaieira e Olivenca. A partir dai,
em 2004, comecgcou 0 movimento para construgcéo da escola sede. Para isto muitas
liderancas ficaram por dias na porta da prefeitura exigindo a liberacdo de uma area
para a construcdo da escola porque o estado ja tinha dado o aval, cabendo ao poder
municipal a cesséo de terreno.

Ao mesmo tempo gque ocorria este empasse para a construcao da escola sede,
foi surgindo vérios nacleos educacionais, entre eles: Serra das Trempes | e Il, Serra
do Serrote, Santana | e Il, Parque de Olivenca, Tukum, Acuipe de Baixo, Acuipe do
Meio e Acuipe de Cima, Gravata, Maruim, Mamao, Taba Jairy, Campo de Séo Pedro,
Cururutinga, Curupitanga, Itapoa, Santaninha, Lagoa do Mabacgo, Serra do Padeiro.

Vale salientar que a maioria desses nucleos funcionavam em casas de farinha,
debaixo de arvores, barcaca de cacau e outros lugares improvisados. Os primeiros
professores foram contratados pelo sistema REDA - Regime Especial De Direito
Administrativo, logo depois os demais professores, foram contratados pelo PST -
Prestacdo De Servico Temporario. Os REDAS ficaram quatros anos e depois foram
contratados pelo PST.

Nesse contexto em junho de 2006 foi inaugurada a Escola Estadual Indigena
Tupinambé de Olivenca - EEITO em Sapucaieira, situada na Fazenda Sao Pedro. Aqui
vale explicar que existem comunidades em Olivenca que habitam em é&rea de
retomada (terras que estavam ocupadas por grandes proprietarios “ndo indios”),
outras em &rea de ocupagéo permanente, também denominadas como tradicionais (ja
habitadas pelos préprios indios) e outras em area com as duas caracteristicas. O lugar
onde fica fisicamente a Escola possui a caracteristica de area de ocupacgao

permanente.

A criacdo da EEITO foi uma resposta aos que nao reconheciam os indigenas
locais e sua etnicidade, segundo os proprios indigenas (PCTO, 2007). Ou seja, como
discutimos no capitulo anterior, assim como de modo geral no Brasil, a conquista pela
educacao escolar esta vinculada a conquista pelo reconhecimento étnico/territorial. A
presenca de uma escola naquela comunidade indigena foi também uma forma dos

Tupinambd se afirmarem quanto grupo étnico.
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Nesse sentido, as escolas situadas em aldeias indigenas, como é o caso da
EEITO, além de um espaco educacional, representam um lugar politico. A educacgéo
dos indios Tupinamba é uma das principais ferramentas de comunicacdo e

continuidade da cultura daguele povo.

Sao frequentes reunibes de caciques, liderancas e comunidade naquele
espaco para discutirem os caminhos para efetivar o processo de demarcacao
territorial. Os alunos, professores e funcionarios sdo constantemente informados e
ouvidos em relacdo as decisdes e orientagbes da comunidade. Alias, alguns
professores e funcionarios sdo caciques e liderancas Tupinamba que também

possuem seus filhos estudando na EEITO.

Como permite compreender a publicacdo Memoéria Viva dos Tupinamba de
Olivenca (PCTO, 2007), a luta pela Escola Indigena realizada pelos indigenas de
Olivenca, além de fazer com que o Estado reconhecesse a existéncia do mesmo, foi
ainda para desenvolver a capacidade de transformar os alunos em membros
comprometidos com os projetos da comunidade, tentando assegurar a melhoria das

condicdes de vida bem como a perpetuacédo da sua cultura e de sua identidade étnica.

A EEITO ocupou, portanto, o papel de preservar as tradi¢cdes culturais dos
Tupinambas, somando-se aos conhecimentos produzidos dentro da prépria
comunidade. Nesse contexto a escola complementou e fortaleceu a educacéo
indigena ndo escolar, aglutinando e valorizando saberes e tradicdes, a fim de

transmiti-los para as geracdes seguintes.

As andlises de Gersem dos Santos Luciano, colaboram com esta leitura ao

discutir que “ainda existe no Brasil” a concepgao de que:

(...) os povos indigenas ndo possuem nenhum tipo de educacéo.
Nada mais equivocado, posto que os saberes ancestrais séo
transmitidos oralmente de geracdo em geracdo, permitindo a
formacé@o de musicos, pintores, artesdes, ceramistas ou cesteiros,
além de todos saberem cultivar a terra e a arte de cacar e pescar.
Os pais e 0s avés sdo 0s responsaveis por transmitir aos seus filhos
ou netos, desde a mais tenra idade, a sabedoria aprendida de seus
ancestrais. Assim, as criangas desde cedo vao aprendendo a
assumir desafios e responsabilidades que lhes permitam inserir-se
na vida social e o fazem, principalmente, por meio da observacéo,
da experiéncia empirica e da auto-reflexdo proporcionadas por
mitos, historias, festas, cerimbnias e rituais realizados para tal fim
(...) (LUCIANO, 2006: p. 130).
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Luciano prossegue em sua andlise refletindo que a educacdo indigena é
fundamental para a alteridade dos povos originarios. Por isto, mesmo com a educacéo
escolar indigena numa escola como a EEITO, a forma tradicional de ensinar precisa

ser mantida e mesmo presente nas escolas indigenas.

Ao contrario do que muita gente pensa, os povos indigenas do
Brasil continuam mantendo sua alteridade gracas a estratégias
préprias de vivéncia sociocultural, sendo a pratica pedagdgica uma
delas. As formas de educacdo que desenvolvem lhes permitem
continuar a ser eles mesmos e transmitir suas culturas através das
geragoes. (...) A educacao indigena tradicional continua levando em
conta essa alteridade — a liberdade de o indio ser ele préprio — em
gue héa o proposito de uma educacao que visa a liberdade, ou seja,
faz com que as pessoas e as coletividades possam ser elas
mesmas (LUCIANO, 2006: p. 130).

Seguindo em suas andlises Luciano salienta que seria necessaria uma
educacao escolar indigena cada vez mais proxima da perspectiva de ser reelaborada
pelos povos indigenas, no sentido de fortalecer suas concepcdes e projetos
socioculturais, abrindo caminhos para 0 acesso a outros conhecimentos universais,
guando desejaveis. Na leitura deste autor indigena, assim, estariamos concretizando
alguns dos aspectos assinalados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

- LDB quando assinala:

(...) em relagdo & educacdo escolar indigena, a importancia do
respeito a diversidade sociocultural e linguistica dos povos
indigenas, garantindo a eles uma educacao pautada no respeito a
seus valores, no direito a preservacdo de suas identidades e na
garantia de acesso as informagbes e aos conhecimentos
valorizados pela sociedade nacional (Art. 78) (LUCIANO, 2006, p.
154).

A existéncia da Escola Estadual Indigena Tupinambé& de Olivenca tornou-se,
portanto, uma forma de: assegurar a continuidade dos habitos, costumes e tradi¢cdes
culturais que “configuram” as caracteristicas étnicas daquele povo; capacitar os
indigenas com conhecimentos externos ao seu universo cultural; fazer com que o

Estado reconheca a presenca de indigenas naquela regido.
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Os alunos chegavam a escola através do transporte escolar que é contratado
pelo estado e isto permitia as criangas de varias comunidades se locomoverem até a
escola em Sapucaieira. Conforme as imagens que seguem, a Escola Estadual foi
construida segundo um modelo de aldeia indigena. Ela foi dotada de salas de aula,
banheiros, secretaria, laboratorio e biblioteca, cozinha e anfiteatro que serviam como
espaco coletivo para reunides e pratica de rituais, que vai do ensino infantil ao ensino

medio.
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Figura 6: Visao panoramica e externa da Escola Estadual Indigena Tupinamba de
Olivenga.



A

Figura 7: Parte central da Escola Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca-EEITO.
Estudantes, Professores e Funcionarios realizam o ritual do Porancy antes do inicio
das aulas. Fonte: acervo da EEITO. Ano: 2012.

Figura 8: Visao interna da Escola Estadual Tupinamba de Olivenca.
Autoria: Vantiere. Ano: 2012
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A estrutura escolar quando do surgimento da Escola Estadual Indigena
Tupinamb& de Olivenca incluia as salas nucleadas, localizadas nas diversas
comunidades distantes e que atendiam, preferencialmente, o pré-escola, fundamental
| e a Educacéo de Jovens e Adultos.

Ao mesmo tempo atendendo as demandas indigenas do Estado da Bahia
também surgiram as Licenciaturas Indigenas. Na Bahia existem duas: uma na
Universidade Estadual da Bahia — UNEB e outra no Instituto Federal da Bahia - IFBA
no Campus de Porto Seguro. O Estado da Bahia também promove concursos
especificos para Magistério Indigena com a participacdo exclusiva de educadores
indigenas.

Posteriormente e atendendo a demanda crescente da comunidade a Escola
Indigena da Sapucaieira transformou-se em Colégio Estadual Indigena Tupinamba de
Olivenca — CEITO. Porém, a localizacdo do Colégio, as dificuldades relativas ao
transporte escolar (condi¢des do veiculos e falta de pagamento dos funcionarios) e as
condi¢cBes das estradas de acesso (quando chove é comum nao ter aula — conforme
imagem gque segue), fizeram que alguns dos ndcleos se emancipassem do nucleo
central da Sapucaieira, criando novas escolas e colégios indigenas em Olivenca. Este
foi 0 caso da Escola Estadual Indigena de Abaeté.
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Figura 9: 6nibus escolar em péssimas condi¢fes e estrada
da mesma forma sem manutencao dificultavam a chegada
até a Escola e depois Colégio Indigena Tupinambéa de
Olivenca em Sapucaeira. Esta foi uma das razdes para o
surgimento de novas Escolas e Colégios Indigenas
Tupinambé. Data: 2014. Acervo: particular de Katu

Hoje a Comunidade Escolar Indigena Tupinamba de Olivenca possui as

unidades escolares que seguem.

Unidades Estaduais:

- Colégio Estadual Indigena Tupinambé de Olivenca — CEITO

- Colégio Estadual Indigena Tupinamba do Acuipe de Baixo

- Colégio Estadual Indigena Tupinamba Amotara - Aldeia Itapua
- Escola Estadual Indigena Tupinambéa de Abaeté

- Colégio Estadual Indigena Tupinamba-Serra do Padeiro


https://web.facebook.com/colegioestadualindigenatupinambaserradopadeiro/?hc_ref=ARSSRsFSFDEcovGKMo_2k06tPksaUS-4ZDtQD1aPxZ8S8NfpeS0icUdAbJt-kTC_bLE&fref=nf&__xts__%5B0%5D=68.ARAsV-inhU5FjTikHZNKXtp6ZX2-nPQDyYk_Q86Cq3VB3FwNfPTuuOxRdXSPhaUu3yL6RJIpAePQkHCky2EO2tWA-KYVELcGTrSoIpvNFQWHxrSPhz57d-9EX2jlmg9T9UfB6R_RLhTLw32_jsaBfwUiGx2sqxUsHjjqyKVgJiAgk_llpepSa2ycF9DbJgQLd48XJm17n72i6Gu9FRlIr5m3exMDo5HfEk6NKa073vN9xfpU3Gfi9dOd5pAQLn1CUIjfl-PpkteAFJB1XYFDRnBmdhgN1B1b4TNUv5l3RrqLqeIeM0sN7aL769srxIawRtqXxLNlR35mTmmMJdji1iDWbDij&__tn__=kC-R
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Unidades Municipais:
- Creche Indigena Oka Amotara

- Creche Indigena Oka Katuana

N&o é meu objetivo aqui discutir sobre todas estas unidades escolares. Minha
intencéo é tratar especificamente da Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaeté
onde ocorreu e ainda ocorre minha intervencédo. Neste sentido o nucleo escolar da
comunidade do Santana que futuramente serd a base da criacdo da Escola Indigena
Tupinamb& do Abaeté existe desde 1998 e comecou com os professores Maria
Lenice, Crispim e Eliane Pacheco, dando aulas voluntarias.

Entre 2003 — 2005 também atuei naquele nacleo. Em 2006 a Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia contratou, através do Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA), as docentes voluntarias da comunidade, para que as mesmas.

Porém, o ano de 2006 foi também marcante porque iniciou-se uma série de
retomadas do Povo Tupinamba. Foi neste ano que retomamos o local onde hoje
chamamos de Aldeia Abaeté. Consequentemente, mudamos o nucleo do Santana
para o Abaeté, que desde 2006 funcionou como Nucleo do Colégio Estadual Indigena
Tupinamba de Olivenca.

Figura 10: Apesar da qualidade da imagem a mesma remete a uma das
acOes de retomada que ocorreram em 2006 junto a Aldeia Abaeté. Data:
2016. Acervo: particular de Katu Tupinamba.

Aqui cabe um esclarecimento: chamamos de retomada a agao de retomar as

terras que pertenciam aos nossos ancestrais. Isto ocorre em decorréncia da demora
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do Estado Brasileiro em realizar reconhecimento étnico, demarcacao territorial e a
homologacéo da Terra Indigena.

A Escola Indigena Tupinamba de Abaeté é fruto desta acdo. Portanto, as
retomadas além de garantir o Territério Indigena possibilitam a garantia de direitos
tais como a educacéao escolar indigena e saude diferenciada.

Vale salientar que desde 2009 quando a FUNAI publicou no Diario Oficial da
Unido o Relatério Demarcatorio o Estado Brasileiro ndo homologou a Terra Indigena
Tupinambd, apesar de todo os tramites juridicos serem vencidos. No texto a seguir
escrito em conjunto com o Prof. Casé Angatu esclarecemos estes significados das

retomadas:

Em 2002, solicitamos & Fundac¢&o Nacional do indio a delimitagéo do
nosso territério tradicional e, em 2003, iniciaram-se o0s estudos
preliminares de identificacdo da terra indigena. A partir de entdo, a
acdo agressora dos grandes fazendeiros aumentou. Sem medo,
aumentamos nossa mobilizagdo e em 2006, no sentido de pressionar
0 Estado para a conclusdo dos estudos de demarcacdo do nosso
Territério, comecamos as “retomadas” do Territério, criando aldeias e
fortalecendo nossa cultura (KATU TUPINAMBA e ANGATU, 2014: p.
30)

Aos poucos e com muitas dificuldades os outros nucleos escolares que ficam
na regido migraram para Abaeté. S&o eles: Santaninha, Serra das Trempes |, Santana
Il e lll. Com o crescimento de alunos a comunidade percebeu que seria mais pratico
no sentido administrativo escolar desvincular-se do Colégio Tupinamba de Olivenca —
veja nos anexos 0s documentos solicitando abertura de salas.

Em 05 de julho de 2017 finalmente aconteceu a criagédo oficial da Escola
Estadual Indigena Tupinamba de Abaeté que atende desde a educacéao infantil ao
ensino fundamental I, 1, EJA Tempo Formativo I, Eixo I, II, Ill, IV e V. Conforme
salientei anteriormente, fui escolhido pelo coletivo comunitario local para ser o diretor
a partir de uma proposta decolonial de construcdo da educagéo escolar indigena.

Assim, meu Projeto de Intervencdo voltou-se para atuacdo como diretor na
Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaeté no sentido de responder as
demandas locais. Porém, como aprendemos a partir de nossos estudos juntos ao
PPGER-UFSB, por acreditarmos que a educagdo escolar indigena contribui para o
fortalecimento do Povo Tupinambd, trilhando o caminho da decolonialidade dos

saberes.
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Este projeto pautou-se conceitual e pedagogicamente desde entdo na tentativa
de construir coletivamente, como acontece nas retomadas, uma educacao escolar
indigena intercultural, bilingue, especifica, diferenciada e comunitaria, respeitando a
autonomia e alteridade do Povo Tupinamba. Nossos principios educacionais partem
do principio de que o Povo Tupinambd j& é portador de sabedorias ancestrais e que a
educacédo escolar indigena ndo pode descaracterizar estes saberes.

Assim, a educacédo na Escola Estadual Tupinamba de Abaeté deve atender as
indicacdes presentes no Artigo 78 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

- LDB que dispde sobre os seguintes objetivos para educac¢éo escolar indigena:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacao de suas memoarias historicas; a reafirmacédo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 20
de dezembro de 1996)

N&o obstante, realcamos que além destes principios presentes na LDB, meu
referencial tedrico para construir coletivamente um ensino decolonial € Paulo Freire.
Neste sentido sigo os caminhos assinalados por Catherine Walsh ao apresentar a
obra “Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir
- Tomo I”. Walsh assinala para o necessario entre o pensamento decolonial e as

posturas pedagdgicas freirianas.

Em sua obra classica Pedagogia do Oprimido também bastante citada no
presente livro o objetivo e fazer com que o oprimido lute contra a opressao que é

submetido. Diz Paulo Freire em sua Pedagogia do Oprimido:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertagéo
a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
(FREIRE, 2005: p. 31)
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Il - PRODUTO EDUCACIONAL

Tupinambé abe coab

M’quatia

M’baé mopy ata

Baé m’quatia

M’quatia Caturupi

Emi pioré icobé

landé mujujuca pepi

(Musica cantada nos rituais Tupinambd)

Conforme narramos no tépico anterior, parto do entendimento que a
constituicdo e construcdo da Escola Estadual Tupinamba de Abaeté e sua
oficializacdo pelo Governo do Estado da Bahia € em si um dos principais produtos
educacionais do projeto de intervencdo que me propus realizar coletivamente com a
comunidade local. Vale salientar que este reconhecimento ndo foi nada facil e exigiu
deste que escrevo a presente tese como diretor da escola, bem como de todos
envolvidos, um grande esforco para realizar as adequacfes solicitadas pelas
normatizacdes técnicas exigidas pelo Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado
baiano.

Assinalo isto porque, como analisamos antes, o reconhecimento oficial de uma
Escola Indigena por parte do governo é fundamental para o reconhecimento étnico de
uma populacdo indigena e fortalecimento da luta pela demarcacéo territorial. Do
mesmo modo, serve como argumentacao contraria aos que dizem ndo existirem mais
indios em nosso Territério.

Outro aspecto que considero resultante do projeto de intervencdo foi a
migracao dos outros nucleos escolares (Santaninha, Serra das Trempes |, Santana Il
e Ill) para a Escola do Abaeté. Assinalo isto porque esta unificagdo potencializou a
solicitagdo para o reconhecimento oficial daquela escola indigena. Com isto
atualmente a Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaeté — EEITA possui cerca
de 145 alunos. Sao dez professores, 06 funcionarios de apoio e 05 motoristas.

Aqui vale salientar: apesar dos meus projetos iniciais quando entrei no PPGER-
UFSB néao tratarem diretamente destas acbes, como educador e diretor daquela
escola ja atuava em sua construcao seguindo os caminhos conceituais apresentados
durante os componentes curriculares que realizei e as orientacdes efetuadas. Alias,
foi por isto até que ocorreu a alteracdo do projeto de intervencgdo. Ou seja, heste caso

o projeto de intervencdao foi constituido a partir de uma pratica ja existente.
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A propria construgéo e reforma fisica da Escola do Abaeté é uma demonstragéo
de como ocorreu a intervencéo proposta. Conforme explicamos a escola surgiu de um
processo de retomada em 2006 e mesmo apos sua oficializacdo em 2017 continuou
funcionando precariamente em acomodacdes poucos adaptadas para processo de
ensino e aprendizagem, conforme assinalam as fotos na sequéncia e as constantes
solicitag6es encaminhadas ao governo pedindo instalagdo de energia elétrica, agua,
bebedouro, merenda, transporte, uniforme etc. — veja 0s anexos.

As fotos na sequéncia demonstram as condicBes precarias da instalacdo
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escolar do Abaeté, apesar do grande esforco da comunidade local.

. Figura 11: Viséo

"~ externa da Escola
Indigena
Tupinambé do
Abaeté.

Acervo: Katu
Tupinamba. Ano:
2014

Figura 12: Visédo
interna da Escola
Indigena
Tupinamba do
Abaeté.

Acervo: Katu
Tupinambd. Ano:
2014
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Figura 13: Visao
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinamba do
Abaeté.

Acervo: Katu
Tupinamba. Ano:
2014

Figura 14: Visao
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinambé do
Abaeté.

Acervo: Katu
Tupinamba. Ano:
2014

Figura 15: Visdo
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinamba do
Abaeté.

Acervo: Katu
Tupinamba. Ano:
2014
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Figura 16: Visao
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinambé do
Abaeté.

Acervo: Katu
Tupinambd. Ano:
2014

Figura 17: Visdo
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinamba do
Abaeté.

Acervo: Katu
Tupinamba. Ano:
2014

Em 2017 procurei em conjunto com a comunidade atuar na qualificagdo do
espaco escolar. No regime de mutirdo concretizamos 0 projeto de pintura do qual
participaram alunos e moradores da aldeia, bem como apoiadores

As fotos na sequéncia demonstram as transformacdes fisicas por qual passou
a Escola Indigena Tupinamba de Abaeté. Nelas podemos perceber que nossas
tradi¢cdes se fizeram presente.

Na primeira imagem da faixada externa da escola aparece a lingua tupi e
grafias que remetem a nossa pintura corporal. Esta foto é reveladora dos resultados

que obtivemos a partir do projeto de intervengcao proposto.



Figura 18: Visdo externa da Escola doa Abaeté apos a intervencao de qualificagéo do espago
para o processo educacional. Data: 2017. Acervo: particular de Katu Tupinamba.

Figura 19: Viséo interna da sala de aula da Escola
Indigena Tupinambé& do Abaeté apds a intervengéo
de requalificacdo espacial. Acervo: Katu

Tupinamba. Ano: 2018
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Figura 20: Viséo
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinambé do
Abaeté apoés a
intervengéo de
requalificacéo
espacial. Acervo:
Katu Tupinamba.
Ano: 2018

Figura 21: Visao
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinamba do
Abaeté apos a
intervengéo de
requalificagéo
espacial. Acervo:
Katu Tupinamba.
Ano: 2018

Figura 22: Viséo
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinamba do
Abaeté apoés a
intervencéo de
requalificagéo
espacial. Acervo:
Katu Tupinamba.
Ano: 2018
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Figura 23: Visao
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
b Tupinamba do

¥ Abaeté apos a
intervencéo de
requalificagéo
espacial. Acervo:
Katu Tupinamba.
Ano: 2018

Figura 24: Viséo
interna da sala de
aula da Escola
Indigena
Tupinamba do
Abaeté apoés a
intervencgéo de
requalificacéo
espacial. Acervo:
Katu Tupinamba.
Ano: 2018

Porém, a Escola Estadual Indigena de Abaeté, além da relacdo com a
comunidade, possuir um corpo escolar indigena, arquitetura lembrando uma taba e o
ritual Porancy, ela também se diferencia por valorizar e divulgar a lingua materna e 0s
conhecimentos do Povo Origindrio em que esta inserida. O Projeto Politico
Pedagdgico da escola que ainda esta em construcdo e sera um outro produto
educacional ja& vem assinalando que a Escola Abaeté esta voltada para o
fortalecimento cultural e étnica, possuindo uma forte participacdo da comunidade

indigena.
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Nesse sentido, a Escola Tupinamb& Abaeté, torna-se diferenciada,
paulofreiriana e decolonial, ndo apenas por ser voltada para o ensino indigena, mas
também por ter a construcdo de seu Projeto Politico Pedagoégico formulado com a
participacdo da comunidade. Nesta analise lembramos também de Paulo Freire

quando analisa:

A investigacao dos “temas geradores” ou da tematica significativa do
povo, tendo como objetivo fundamental a captagdo dos seus temas
bésicos, so a partir de cujo conhecimento € possivel a organizacéo do
contetdo programético para qualquer acao com ele, se instaura como
ponto de partida do processo de acdo como sintese cultural (FREIRE,
2004: p. 209).

Existe assim, na concretizagdo do presente projeto de intervencdo um
intercambio entre a educacao indigena e a educacéo escolar indigena que possibilita
a percepcdo dos espacos que fazem parte da comunidade indigena e
consequentemente auxilia ha educacéo diferenciada. Com o deslocamento diario feito
pelos alunos entre as suas casas e a escola, pode-se perceber suas experiéncias
juntamente a sua familia e seu contato com a natureza. Conhecimento esse, que é
utilizado em salas de aula e em diferentes espacos extra sala conforme as imagens

que seguem.

No sentido curricular é solicitado a todos professores das diferentes disciplinas
que relacionem os contetdos com o contexto indigena local. Porém, claro que, apesar
de existir a aceitacdo dos docentes para realizar esta adaptacdo, aparecem também

deficiéncias na formacéo de muitos.

Entre as matérias diferenciadas os alunos possuem aula de tupi, cultura
indigena e jogos indigenas. Vale ressaltar que as experiéncias que sao vivenciadas
por porfessores, alunos, funcionarios, dire¢cdo e comunidade Tupinambé& entorno da
Escola do Abaeté € um processo em construcdo. Lembramos que aquela escola

possue somente cerca de 02 anos de funcionamento.
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Assim, o tempo todo, como resultado do projeto de intervencgéo, a escola leva
em consideracdo os saberes tradicionais na formulagcdo das praticas pedagogicas.
Conforme assinalam as fotos que seguem, além dos conteudos formais, os alunos
aprendem artesanato indigena, a realizarem pinturas corporais, feitura de maracas
construcéo de ocas na tradi¢cdo, os segredos no fabrico da farinha, realizam os rituais
e aprende a lingua tupi.
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Figura 25: A educacéo escolar indigena na Escola Indigena do Abaeté interage o tempo
todos com os saberes ancestrais e na fica somente na sala de aula. Na imagem estudantes
apreendem a confeccédo do artesanato. Data: 2017. Acervo: particular de Katu Tupinamba.
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Figura 26: O artesanato € um dos mais fortes elementos identitarios da cultura Tupinamba.
Data: 2017. Acervo: particular de Katu Tupinamb4.
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Figura 27: A pintura corporal indigena é mais dos
elementos de aprendizado e fortalecimento étnico que se
aprende na educacdo indigena e na educacdo escolar.
Data: 2017. Acervo: particular de Katu Tupinamba.

Figura 28: Criangas reproduzem as pinturas corporais na areia. Data: 2018. Acervo:
particular de Katu Tupinamba.
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Figura 29: A sabedoria indigena na construgdo da oca. Os mais velhos passam para os
mais novos esta arte ancestral. Este é mais dos elementos da formag&o escolar indigena
Tupinambd. Data: 2017. Acervo: particular de Katu Tupinamba.

Figura 30: As ocas simbolizam a ocupacédo do espago tornando-o Territério Indigena. A
Escola do Abaeté tem em seu conteddo os conceitos de Territoriedade, retomada e
ancestralidade. Data: 2018. Acervo: particular de Katu Tupinamba.
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Figura 31: A casa de farinha é também um espaco de educacdo para ensinar o0 manejo
indigena com a natureza. Ano: 2018. Acervo: particular de Katu Tupinamba.

Figura 32: A presenga da lingua tupi é constante para fortalecer os lagos com a
ancestralidade. Ano: 2018. Acervo: particular de Katu Tupinamba.
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Figura 33: Porancy — Ritual Tupinamba que estabelece as relacdes com a natureza e com a fé
ancestral. Em varios momentos da educacao escolar indigena na Escola do Abaeté ele e faz
presente. Data: 2018. Acervo: particular de Katu Tupinamba.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

Eu subi no alto do tempo

So6 pra ver a fundura do mar

Danca homem

Danca mulher

E as sereia na beira do mar

(Musica cantada nos rituais Tupinamb@)

Varios foram e sdo os enfretamentos cotidianos para a construcdo e
consolidacdo da Educacdo Escolar Indigena na Escola Estadual Tupinamba de
Abaeté. Um dos principais enfrentamentos hoje € com o atual governo brasileiro que
declaradamente busca retirar direitos tdo duramente alcancados pelos Povos
Originarios.

Porém, nestes anos de atuacao naquele espaco e na luta do Povo Tupinambéa
por seu Territério e direitos compreendi que somos resistentes e (re)existentes.
Aprendi com nossos ancestrais, a exemplo de minha Sy (Mae) Dilce Maria da Silva e
meu pai Magno Pacheco Amaral, que persistiremos na luta pela natureza sagrada da
gual somos 0s maiores protetores por sermos parte dela.

A educacao escolar indigena € construida a partir da perspectiva indigena. No
entanto, as vezes esbarra diretamente no modelo de gestdo do estado que néo cria
condicBes para que se efetive. Por isto a comunidade indigena acaba tornando-se
artifice de sua propria escola. Este é o caso da Escola Indigena no Abaeté.

Procurei com esta dissertacao inicialmente narrar algumas memoarias da minha
ancestralidade indigena, como morador da Territorio Tupinamba de Olivenca
(Ilhéus/Bahia) e ativista da luta dos Povos Originarios por direitos relativos a
Demarcagéo do Territorio Ancestral.

A atuacdo junto a Educacdo Escolar Indigena tornou-se quase que
intuitivamente um caminho que trilhei e ainda trilho. Por isto me tornei um educador
por considero que ela é basilar para conquista de nossos direitos.

A vivéncia individual e coletiva como professor indigena somou-se a formacao
académica que procurei obter para o exercicio do magistério. Novas e intensas
perspectivas brotaram quando comecei a percorrer 0s caminhos apontados pelos
docentes e colegas do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino e Relagbes Etnico-

Raciais da Universidade Federal do Sul da Bahia - Campus Jorge Amado.
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Minha indianidade revigorou com as concepc¢des advindas da decolonialidade
do conhecimento quando pertinentes a luta de meu Povo. Este manancial de alento
metodoldgica e conceitual orientou minha atuacdo como um dos organizadores e
construtores, continuamente de forma coletiva, da Escola Estadual Indigena
Tupinambéa do Abaeté.

De tal maneira que o Projeto de Intervencdo e o Produto Educacional que
descrevi e analisei aqui ficaram voltados a formacao desta nossa escola localizada na
Aldeia Santana do Abaeté em Olivenca. Acalentado pelo apoio dos docentes e
colegas do PPGER-UFSB-CJA busquei com minha comunidade construirmos uma
Escola Indigena de forma decolonial, paulofreriana, intercultural, bilingue, especifica,
diferenciada e comunitaria, reverenciando a autonomia e alteridade do Povo
Tupinambé& do Abaeté.

Penso que alguns dos resultados de nosso projeto de intervencdo foram
alcancados como tentei demonstrar na Ultima parte deste texto (Produto Educacional).
Entre estes resultados na concretizacdo de um Projeto de Intervencdo que se deseja
decolonial e paulofreriano cito: a unificacdo e oficializacdo dos antigos nucleos
escolares na regido do Abaeté para a formacao e uma Escola Indigena reconhecida
pelo Estado da Bahia; as transformacfes na estrutura fisica da escola; e a
concretizacdo de praticas pedagdgicas decoloniais que foram formadas pela
Comunidade do Abaeté

Deste modo, procurei com a presente dissertacao narrar de forma conceitual
os caminhos e descaminhos percorridos desta construgdo coletiva que resultou na
construcdo e formacédo da Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaeté. Claro que
compreendo que muito ainda em conjunto com a comunidade local teremos que
realizar. Por exemplo, é necessario constituir o Plano Politico Pedagdégico da escola.
Entendo até que alguns de seus principios estado presentes nesta dissertacao.

Além disso, a homologacao do Territorio Tupinamba ainda ndo ocorreu e se
depender das declaragbes do atual governo serd dificultada. N&o obstante,
novamente com ensino0 NOSSOS ancestrais e ancides persistiremos resistindo,
(re)existindo e construindo caminhos. A Educacédo Escolar Indigena € um destes
caminhos e a Escola Indigena Tupinambéa de Abaeté demonstra que nosso caminhar

e continuo por possuirmos a sabedoria de nossos ancestrais.
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Figura 34: Estudantes vestidas na tradicAo Tupinamb& seguram artesanato
representativo da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté — EEITA. Data: 2019.
Acervo: particular de Katu Tupinamba.
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TERRA DE TODOS NOS

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA
Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaété cod. 11.796.22
Comunidade do Santana, Km 34
Zona rural
lhéus — Ba

Oficio N° 0012
ATT: coordenacéo indigena (SEC)

Prezados:

Solicitacéao

Visando o bem estar do aluno e a qualidade de ensino do mesmo, visto que a
Escola Estadual indigena Tupinamb& de Abaeté atualmente oferece o ensino
infantil anos iniciais, fundamental | e a Eja Noturno até o eixo llI.

Solicito a abertura de sala no eixo IV, tempo formativo | e 6° ano do fundamental
Il, para que esses alunos possam dar continuidade aos estudos. Sabemos que
caso a escola ndo ofereca essas turmas, os mesmos ficardo fora da sala de aula
ou entdo tentardo estudar na cidade, cuja evasao tem sido muito grande devido a
diversos fatores como: transportes, estradas e a prépria logisticas. A escola Abaeté
se concentra no territorio Tupinamba distante dos centros urbanos Ilhéus, Una e
Buerarema.

Atenciosamente
IIhéus, 09 de janeiro de 2019
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SECRETARIA DA
EDUCAGAO

BAHIAS

GOVERNO DO ESTADO

Oficio N° 0001/2018 Cddigo Sec-11.796.22, Cddigo Mec: 41.810
ATT: Noeme (sec) — Josefina ( Dir-NTE 05) - Coordenacéo indigena da Sec —
Diretora- Ana Catapano

Assunto: Contratacdo de Funcionarios

Solicitacao
Solicito a contracdo imediata de merendeiras, ADM, servigos gerais e porteiros para
esta recém criada unidade escolar, visto que os mesmos encontram-se lotados no
Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Olivenga. Tendo em vista que o diretor esta
sobrecarregado de funcdes nos trés turnos que funciona a escola. Sendo que no ano
anterior trabalhamos com uma merendeira e um servigo gerais.
Contudo, os funcionarios que aqui trabalham, como, servigos gerais que chega as 05
horas da manha para limpeza e arrumacéo da escola e esta saindo as 17: horas, ainda
sem hora de almoco, por que nessa hora ela faz a limpeza das salas de aulas. Ja a
merendeira chega as 06 horas e fica até as 19:00 horas, devido a merenda do turno
da noite.
Estamos pedindo trés ADM, um ADM para exercer a funcao de secretario, visto que o
estado néo esta contratando, assim, colocarei um ADM para fazer os servicos de
secretaria e 0s outros fazer os servigos diversos de administragao.
Situacédo atual da escola:

Quantidade atual Necessidade

Servicos gerais 1 +2
Merendeira 1 +2
Adm 0 +3
Porteiros 0 +2
Professor +1

Atenciosamente




Salvador, 21 de maio de 2018.

Oficio: 004/2018

Exmo. Sr. Walter Pinheiro
MD. Secretario
Secretaria da Educacao do Estado da Bahia — SEC

Pelo presente, solicitamos atendimento aos pleitos da estrutura fisica: armarios, carteiras,
mesas, cadeiras, quadros, ventiladores, equipamentos para cozinha, biblioteca, sala de aula,
sala da Diretoria e informética. Estrutura de pessoal: Vice-diretor, Secretario, Assistentes
Administrativo, Merendeiras, Servigos Gerais e Porteiros, na Escola Estadual Indigena
Tupinamba de Abaeté, no municipio de Ilhéus. Anexo algumas solicitagdes encaminhadas
anteriormente.

Na oportunidade, informamos que a escola foi criada no dia 11/07/2017 no antigo nucleo da
Escola Tupinamba de Olivenca, na Comunidade de Santana.

Diante das dificuldades encontradas para o bom funcionamento da unidade escolar,
solicitamos a construgdo da escola na Comunidade de Santana.

Reiteramos votos de estima e consideracao.

Atenciosamente,

Admilson Silva Amaral
Diretor
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GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA
Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaété cod. 11.796.22 Mec. 41810
Comunidade do Santana, Km 34
Zonarural
Ilhéus — Ba
Oficio N° 0005
Att: coordenacdo indigena, Ana Catapano, Josefina (NTE 05)

Solicitacdo de contratacédo de pessoal de apoio

Com a necessidade de um bom andamento da unidade escolar e diante da situagéo
atual da escola, em esté necessitando de funcionarios de apoio para andamento legal
desta unidade, visto ainda que, ja foi solicitado em documentos anteriores 0 mesmo
requerimento sem ser acolhido. O nucleo do Santana foi criado no ano de 1998, com
o aumento de alunos e a escola sem estrutura para atender a demanda, pedimos a
desvinculacdo da escola sede e conseqientemente mudamos o nucleo do Santana
para o Abaété, deixando assim de ser atendido pelo Colégio Estadual Indigena
Tupinambé& De Olivenca. Em julho de 2017, foi a data da criagdo da Escola Estadual
Indigena Tupinamba de Abaeté e desde entdo ndo fomos atendidos em n0SSas

reivindicacdes. Solicito a compreensdo de V.s® a contratagdo dos devidos
funcionérios abaixo para dar atendimento a nossa unidade.

Obs: a Servico Geral Miriam dos Santos, matricula 116136006 — precisa ser
transferida do Colégio Tupinamba de Olivenca para a escola Abaeté, enquanto a
merendeira Carolina Magalhdes Pinto, foi devolvida para o colégio Tupinamba de
Olivenca sendo substituida.

Funcionario CPF RG Funcéao

Daniela de Jesus Silva 024018075-51 | 14255237-22 | ADM
Melo
Suzana de Souza Santos 862534215-90 | 21397733-81 | ADM

Marizete da Silva Santos | 040134295-60 | 09240173-25 | Servi¢cos Gerais
Luciene Maria Santos 030567685-78 | 09197891-29 | Merendeira
Daiane de Sousa Braz 056695945-33 | 14647521-68 | Merendeira

José Raimundo de Souza | 047619035-54 | 13756426-00 | Porteiro
Santos

Atenciosamente
Admilson Silva Amaral
Diretor
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TERRA DE TODOS NOS

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA
Colégio Estadual Indigena Tupinambé de Olivenca cod. 1178075
Fazenda Sao Pedro, Km 16 — Distrito de Sapucaeira
[lhéus - Ba

Oficio n°11

Ao Nucleo Territorial de Educacao 05

Colégio Estadual Indigena Tupinamb& de Olivenca, com
sede na Fazenda Sao Pedro, km 16 Distrito de Sapucaeira, llhéus — Ba, vem
através desta, solicitar a homologacao dos candidatos eleitos do colegiado biénio
2017/2019, a publicacdo em diario oficial do estado da Bahia, para fins de
cumprimento estabelecida pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado da
Bahia

Atenciosamente

Ilhéus, 15 de maio de 2017.
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TERRA DE TODOS NOS

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA
Escola Estadual Indigena Tupinamba de Abaété cod. 11.796.22
Comunidade do Santana, Km 34
Zona rural
llhéus — Ba

Solicitacdo de abertura de salas

Solicito a abertura de sala de aula, visto que ainda existem alunos a ser matriculado e se
encontra estudando normalmente,. Sendo a abertura de uma sala e abertura de mais uma
turma do EJA EIXO I e uma turma vespertino do 3° ano fundamental I, cuja matriculas se
encontram encerradas por falta de vagas.

Temos ainda alguns alunos matriculados na escola tupinambé de olivenga e precisamos fazer
essa transferéncia, contudo o numero de vagas esta esgotado nas turmas do 3° ano e eixo |,
precisando ser aberta outra turma. Ja que as salas ndo comporta mais alunos.

A sala tem metragem de 3x3.

A escola tem 4 salas de aula, uma secretaria, uma cantina e um banheiro.

Atenciosamente
Admilson Silva Amaral
Diretor
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GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA
Escola Estadual Indigena Tupinambéa de Abaété cod. 11.796.22
Comunidade do Santana, Km 34
Zonarural
Ilhéus — Ba

Viemos através desta, solicitar a essa Secretaria a demanda da Escola Estadual Tupinambé de
Abaeté, visto que a escola estd em processo de organizagdo, € uma escola recém criada e precisa
estabelecer sua organizacdo social junto a comunidade, uma vez que a unidade escolar se
encontra a mais de 35 KM de Olivenca, sendo assim, esses alunos ndo precisardo sair da
comunidade para estudar em outras cidades como Buerarema e ilhéus.

A Escola possui seis (6) professores, sendo uma vice diretora de quarenta (40) horas, trés
Efetivas quarenta(40) horas e duas Redas (20) horas, necessitando assim, de mais professores
para suprir as demandas, justificando também que pretendemos abrir mais uma turma da Eja
no eixo IV, visto que, esses alunos foram aprovados e ndao temos salas abertas para esse Eixo
e também a abertura do sexto ano do fundamental ll, que a partir de 2019 pretendemos abrir
essa turma para evitar esses alunos a estudar em outras cidades.

Contamos com compreensao e colaboracdo de V.S.2 Grato

Demanda de professores da Escola Abaeté para 2019

Ano/Serie Quantidade CH
Pre Escola / 3 anos 1 prof / 1 monitor 20h / 20h
Pre Escola / 4 anos 1 prof / 1 monitor 20h / 20h
Pre Escola / 5 anos 1 prof / 1 monitor 20h / 20h
1 Ano 1 prof 20h
2 Ano 1 prof 20h
3 Ano 1 prof 20h
4 Ano 1 prof 20h
5 Ano 1 prof 20 h
Eja Diurno Eixo | 1 prof 20h
Eja Noturno Eixo | 1 prof 20h
Eja Noturno Eixo Il 1 prof 20h
Eja Noturno Eixo llI 1 prof 20h
Eja Noturno Eixo IV 1 prof 20h

Atenciosamente Diretor



